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《요 약》

본 논문은 교육과정의 지역화논의가 지역지리교육에서 갖는 교육적 의미를 모색하고 지역지리교 
육이 교육과정의 지역화를 어떻게 담아낼 수 있는가를 고찰하고자 한다. 교육과정의 지역화는 국가 
수준에서 개발된 교육과정을 지역사회의 실정, 학교의 특수성, 그리고 학습자의 특성 등에 적합하게 
재구성하는 활동이다. 교육과정의 지역화는 지역을 기본개념으로 삼고 있는 지리교육에서 중요한 관 
심사이다. 지역학습은 지역사회의 제사실과 현상이 매우 구체적이고 학생들에게 친근한 것이기 때문 
에 학생들의 주체적 학습을 가능하게 한다. 지역사회에 대한 학습은 학교교육을 통한 학습과 일상의 
경험간에 존재하는 간극을 줄이고 배운 지식을 일상경험과 적절히 연계시키지 못하는 인식론적 장애 
를 해결할 수 있다. 지역지리교육에서 지역사회에 대한 학습은 제7차 교육과정에서 학교의 실정에 맞 
게 지역성과 시사성을 고려한다는 내용과 부합된다. 본 논문은 지역사회에 대한 학습의 한 방법으로 
학생들이 속해 있는 각 지역의 고유성과 변화를 역사지리적으로 경험하는 방법을 제안한다. 이를 통 
해 학생은 지역의 과거와 현재를 바르게 인식하고 지역의 미래를 바람직하게 설계할 수 있다.

주제어 _• 교육과정의 지역Sh 지역지리교육, 일 ■̂경험, 역 ᅡ̂지리적 접근

I. 서 론

최근에 사회과학 일반에서는 지역연구에 대한 관심이 높아지고 있다. 지역연구는 다변 

화되고 있는 국제사회에서 정치적 생존을 공고히 한다는 정치적 동기와 국내 기업들의 
해외비즈니스를 활성화시키고자 하는 경제적 이해관계가 맞물리면서 더욱 활성화되고 

있다. 또한 본격적인 지방자치시대를 맞이하여 지방문화 활성화가 지방자치의 올바른 정 

착을 위하여 필요하다는 국민의 공감대가 형성되어 가면서 정부，기업，단체에서 산발적 
이고 분산적으로 지역연구가 이루어지고 있다. 이러한 관심은 교육 현장에도 반영되어 

학생들의 일상경험 경험 속에서 지역에 대한 학습이 이루어질 필요가 있다는 견해가 제
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시되고 있어 최근 지리학계와 지리교육계에서 지역지리학에 대한 요청이 커지고 있다. 
지역지리교육은 지방자치제와 함께 등장하고 있는 교육과정의 지역화로 인해 더욱 강조 
되 고 있다. 그러 나 구체 적 인 지 역 학습이 이 루어 지 고 있는 지 리 교육과정속에 서 교육과정 

의 지역화와 지역지리교육이 어떠한 연관성을 갖고 이루어져야 하는지에 대한 논의는 

많지 않았다.
따라서 본 논문에서는 교육과정의 지역화 논의가 지역지리교육에서 갖는 교육적 의미 

를 모색하고 지역지리교육이 교육과정의 지역화를 어떻게 담아낼 수 있는가를 고찰하고 

자 한다. 이를 위한 구체적인 연구내용은 다음과 같다. 첫째，사회과의 교육과정 지역화 
논의속에서 지역학습의 의미를 살펴 본다. 둘째, 지리교육에서 지역의 의미와 교육과정의 

지역화가 갖는 교육적 함의를 모색한다. 셋째，전주지역을 사례로 일상경험속에서의 지역 
학습과 지역에 대한 역사지리적 접근이 교육과정의 지역화를 어떻게 담아낼 수 있는가를 

논의한다.

n . 교육과정의 지역화

교육과정의 지 역화는 국가수준에서 의도하는 교육과정과 지 역수준인 학교에서 전개한 

교육과정간의 간격을 가능한 좁히고，양자간의 관계를 의미있고 효율적으로 연계하기 위 
하여 국가수준에서 개발된 교육과정을 지역사회의 실정, 학교의 특수성, 그리고 학습자의 

특성 등에 적합하게 재구성하는 활동이라 할 수 있다(신성기，1991). 교육과정의 지역화가 
대두된 것은 1960년대 전후 지속적으로 추진되어 온 우리경제의 양적 성장 정책으로 인 

하여 발생한 불균형된 지역발전에 따른 수도 및 대도시 지역의 상대적 낙후성을 시정해 

보려는 지방개발의 강조，그리고 그동안 소홀히 되어온 전통문화를 지방자치단체가 중심 
으로 되살려 보려는 지방 문화 개발의지 등에 기인한다(이명걸, 2002).

교육과정의 지역화는 지역과 관련된 교과에서 많은 관심을 두고 있다. 사회과는 지리, 
역사，일반사회 등 지역의 다양한 현상을 종합적으로 접근하는 과목으로 교육과정의 지역 
화와 밀접한 관련을 맺고 있는 교과이다. 일반사회과에서는 지방자치와 교육자치의 실시 

에 힘입어 교육의 지역화에 관심이 모아지고 있다. 권혁풍(1995)은 사회과 교육과정의 지 
역화는 지역학습의 형태로 실현되어 있다고 본다. 지역화=지역학습이라는 인식이 무리없 

이 받아들여지고 있다고 보고 지역화는 지역학습의 전제조건이라고 보았다.

지역 연구를 통하여 수업하려는 시도는 역사교육에서도 활발하다. 교육과정의 지역화는 
역사교육에서 향토사에 대한 관심을 이끌어냈다. 역사교육에 있어서 지 역사 교재의 적극 

적인 활용을 강조한 것은 교육과정 운영의 지역화를 의미한다. 교육과정 운영의 지역화는 
지방자치, 교육자치라는 시대적 사회적 요구에도 부응될 뿐 아니라 사학계에서 일어나고 

있는 지역사 연구의 붐과도 그 맥락을 같이 하는 것이다. 여기에서 언급되는 향토는 하나 
의 지역사회이다. 향토는 가장 작은 단위의 지역사회이며 향토의 주민들이 공통된 생활에
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참여하고 향토애라는 사회감정으로써 상호 접촉하고 있는 공통적 사회인 것이다. 애정이 

깃든 용어이긴 하지만 객관적으로 접근할 때는 지역의 개념이 더 타당하다고 본다기
유승광(2000)에 의하면 역사교육에서 지역사는 친밀감과 애정을 느끼게 하며 호기심을 

갖게 하고 또한 역사적 지식에 대한 이해를 보다 심화시켜 주고 사실을 비교하고 분석함 

으로써 해석 • 종합 • 통찰의 능력과 태도를 길러준다. 역사교육의 지역학습은 사실을 실증 

적 으로 탐구하고 파악하게 하며 학문적 접 근 방법 을 체득하게 헤 주며, 향토의식 과 역사 

적 사고력을 육성시킨다는 점에서 그 의의를 두고 있다.

지역의 역사적 접근은 수동적인 과목에서 능동적인 과목으로 바꾸어 놓는 좋은 방법이 
다. 이런 점에서 교육과정상 지역 학습은 새로운 역사교육의 방법으로 주목을 받고 있다. 
즉 지역의 역사적 접근이 교재로서 흥미와 관심을 유발하고 역사적 사고력을 신장하는데 

필요하다는 관점에서 활동이 증가하는 추세이며，역사학계와 향토사가들에 의하여 발굴된 

자료는 현재 학교현장에서 다양한 방법으로 활용되고 있다. 국사 수업 시간의 동기 유발, 

국사와 관련한 자기 고장 역사 소개，특별 활동의 향토 답사，특기 적성 교육의 향토 탐 

구，수행 평가를 통한 지 역사 조사학습，현장 학습 등은 학생들의 조사연구와 역사서술능 
력을 고양시킬 수 있다. 또한 학교와 지역사회의 장벽을 허물고 지역사회 발전에도 참여 

하고，지역주민에게도 지역사에 대한 이해와 인식을 촉구할 수 있다.

1 . 지역지리교육과 교육과정의 지역화

교육과정 지역화와 관련하여 일반사회과와 역사교육 분야의 논의에서 보면 지역화란 

지역학습이라는 형태로 귀결되고 있다. 지역학습은 일반사회와 역사교육 분야에서 많은 
관심을 두고 논의하고 있으나 지역학습은 지리교육의 고유한 영역으로 교육과정의 지역 
화 논의속에서 지리교육은 빼 놓을 수 없는 중요교과이다. 본 장에서는 지리교육에서의 

지역학습과 교육과정의 지역화와의 관계를 논의하고자 한다.

1. 지 역 지 리 교 육 의  지 역 학 습

지역이란 지리학의 가장 근본적인 개념으로서 지리교육에서도 전통적이면서 기본적인 1

1) 일반적으로 향토사는 향토를 향토로 기술하는 것이고 지방사를 향토를 객관적으로 기술한 것으 

로 본다. 지역사는 향토는 지역사회내에 있는 하나의 작은 단위로 본다(유승광, 2000, “향토사교 

육 연구 현황과 과제”, 「역사와 역사교육」 제5호, 태진사학회, p. 169). 지역과 비슷한 개념으로 

향토, 지역사회 등이 혼용되고 있으나 이에 대한 개념정의가 각 학문적 입장에 따라 접근 방법과 

교수원리가 달라지기 때문에 이에 대한 논의는 삼가기로 하고 본 논문에서는 지역이라는 개념으 

로 통일하여 사용한다. 단, 다른 연구의 내용을 인용할 때에는 그 논문에서 사용한 용어를 그대 

로 인용하기로 한다.
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개님이디-2:i. 기본적인 개님이란 교과내용의 핵심을 보여주는 개님으로 지리교육에서 지역 
이 란 지 리교과의 핵심 이라고 할 수 있다.

지리교과에서 지역을 학습하는 것은 지역을 보는 안목을 긴어 주는 것이며 이리한 지 

역을 보는 안목이 길러지기 위해서는 다양한 지리적 사상(水象)듬을 지역의 개념으로 파 

악함 수 있게끔 하는 논리普 이해함 때에 가능하다. 지역을 인식한다는 의녀는 지역을 구 

성하는 개변 현상들을 암기하는 것이 아니라, 이전적이고 다양한 현상들을 지역이라는 개 
념으로 포괄하는 근거와 질차에 대해서 인식한다는 뜻이다(권정화，1997).

그러나 현실적으로 지리:고육에서 지역지리의 경우，개념과 이본이 아니라 구체적인 사 
실과 해석 이 중심 이 되어 있다. 교사들은 지 역지리의 경우에 지식 의 구조가 걸여 되어 있 

다고 간주하녀, 교과서 내용을 벗어나서는 어떤 식으로 교재 내용을 구성해야 함지, 어떤 

식으로 수 업 선 게 * 할 지에 대해 확신이 걸여되어 있는 형편이다. 초 •중  •고  학령단게 
별로 내용이 중복되 어 있고，지 역 특징 의 서슬빙 식이 표피적이 어서 지 역 정보§  단순히 묘 

사하는 백과사전식 나연을 남습한다는 능의 지적이 있다(서찬기，1991).

이-3- 극복하기 위해서는 지역지리교육에서 지역에 대한 관점이 재정립이 필요하디-. 지 
역지리:고육에서 지역을 가변적이고 유연적인 변화체로 바라보는 입장에 서서 구성해야 

한다. 지역 요소듬을 백과사전식으로 나열하는 것이 아니라 자본주의 경제체제의 세계적 

공간 작식에 따라 지역이 어떻게 변화하고 대응하는기-, 즉 변화의 프로세스름 이해할 수 

있는 방향으로 내용이 추가되고 재구성되어야 할 것이다(이영민, 1997). 지역은 고유성을 

가진다는 것, 지역온 외부와의 상호작용 속에서 끊임없이 생성 • 변화하는 과정으로 인식 
되어야 한다는 것，지역변화의 메커니즘윤 올바로 이해하기 위해서는 중층직이고 구조직 

인 집근이 요구된다는 점 둥이 그것이디■(손명철，1995). 지역 에 대한 이버한 관점은 지 역 
변화름 역사지리적 접근을 도입하여 분석하는 형태를 통하여 접근할 수 있다. 특정지역이 
경제체제의 변화 속에서 고유성과 변화g- 어떻게 담아 내는가라는 내용욘 지역지리교육 

에서 좋은 자료로 활용될 수 있다. 이 러한 지역에 대한 역사지리 적 접근은 지 역 변화에 
대한 총체적 관점을 제시하므로 지역지리교육의 유용한 접근 방법이라고 본다.

지역지리교육은 지역을 역동적으로 접근해야 할 뿐 아니라 일상경힘속에서 접할 수 

있는 내용을 담고 있어야 한다. 지역지리교육은 지역에 대한 학습을 통해서 학습자들 
이 자신늘-의 주년을 둘러싸고 있는 수 많온 장소와 경관늘의 의녀-3- 이해함 수 있고, 

자신이 속해 있는 지역학습을 통해 획득한 지리직 개념윤 가지고 자신이 속해 있지 
않은 다른 공간을 설명하고 이해함 수 있디-. 아주 간단한 개념과 이이디어일지라도 학 

생들이 배워서 압고 있는 지식세계와 일상경힘의 현실 사이에는 아주 커다란 간나이 
존재하고, 학생늘욘 스스로 이 간극을 극복하지 못하고, 인식론적 장애에 시달리게 된

2) 미국외 경우 입지 (location乂 장소(place), 장소내의 관계 (relationships within places乂 이둥 

(movemenl), 지 역 (regkin)-S: 기 본 개 넘 으로 하고 있디-(Conimkee on Geographic Educalion， 

1984, Guidelines for Geographic Education, pp. 3-8； 서태열, 1993, 지리교육과정의 내용구성에 

대한 연구, 서을대 박사논문, p. 49에서 재인용,)
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다. 어떻게 하면 교육을 통한 학습과 일상의 경험간에 존재하는 간극을 줄 이 고 ，배운 

지식을 일상경험과 적절히 연계시키지 못하는 인식론적인 장애 문제를 해결할 수 있 
을까? 학습자의 실제 삶의 장소를 교육의 범주 안으로 들여 놓음으로써 학교안에서의 

교육내용과 밖에서의 일상경험 사이에 존재하는 간격을 좁혀야 한 다 (전 종 한 ，2002). 일 

반화된 개념과 이론에 대응하는 사 례 제 시 에 서 ，일반화된 전체적인 자료를 사용하기보 

다는 '부분적인 성격을 갖는 자 료 '를  활용하는 기회를 늘리는 것이 방안이 될 수 있 
다. 교과서에서 다루어지는 정보는 대부분 부분의 집합체를 일반화한 것이므로 학생 

들이 일상경험에서 쉽게 접할 수 있는 '사 실 '을 ，그 '부 분 적 '인  속성을 그대로 살려서 
학습자료로 활용하는 것은 가장 간단하면서도 효과를 높일 수 있는 방법이다(류재명, 

2002). 이는 지리교육에서 학습의 수동성을 극복하고 보다 능동적인 학습활동을 위한 

환경을 조성하는 방안이기도 하다.

이에 대헤 권정화는 '공적 지리'와 '사적 지리'와의 관계로 언급한다. 지역지리교육이란 
지리학자들의 지식체계인 공적지리와 학생들의 주관적 경험인 사적 지리간의 상호작용을 

통해서 자신의 삶에서 의미 있는 것을 남의 관점에서도 의미있는 것과 포커스를 맞추어 
가는 과정이라고 보았다.3) 4 이는 지리적 인식의 결과로서 얻어진 추상화된 형식의 지식을 

구체적인 삶의 현실속으로 되던져 넣는 작업을 해야 한다는 것이다. 이러한 학습과정은 

구성주의 학습이론이라 할 수 있는데，학생 주변의 생활사로 직접 재구성하거나 이와 대 
비시킴으로써 학생들이 자신에게 의미있는 지식으로 구성하게끔 시도한다는 점이다. 일상 
경험과의 관련속에서 지역을 접근하는 방법은 학생들의 주관적 경험이 지리학의 개념 및 

방법들과의 접촉을 통헤 세련되고 확장되고 풍요롭게 되면서 지역지리교육이 추구하는 

지역을 보는 안목을 길러줄 수 있다고 본다.

2. 지 역 지 리 교 육 에 서  교 육 과 정 의  지 역 화 가  갖는 의미

교육과정의 지역화는 '지 역 '을  기본 개념으로 삼고 있는 지리교육에서도 중요한 관심사 
이다. 최근 인간의 삶에 있어서 지역이 가지는 의미에 대하여 새로운 성찰이 이루어지고 

있고 오래 전부터 중요한 의미를 부여받아 온 사회과 교육과정의 지역화는 세계화에 부 

응한 지방화，지역화의 의의가 부각됨에 따라 새로운 가치를 인정받고 있다.4〉교육과정을

3) 학생들의 흥미를 우선적으로 고려하여 내용을 구성해야 하고 학생들이 성장하면서 자신들의 생 

활세계에 대한 성찰속에서 인지적 기능을 발달시키도록 학습활동을 구성하는 것이다. 이런 배경 

속에서 지 역지리교육의 내용구성의 원리로서 생활사를 제안한다(권정화, 1997, pp. 67-68).

4) 남상준은 사회과 교육이나 지리교육내에서 지역화와 그것의 구체물로서의 지역교과서에 대한 연 

구가 있어 왔으나 대부분의 연구들은 주어진 것을 어떻게 지역화할 것인가와 관련된 것으로 지 

역교과서의 교수와 학습에 대한 기술적인 수준에 머물고 있다고 지적한다. 따라서 기본적 질문 

인 어떤 관점에서 지역화할 것이며, 무엇을 지역화할 것인가, 그리고 어떤 공간적 범위를 단위로 

하여 지역화할 것인가에 대한 고찰은 소홀히 되어 오고 있다고 지적한다. 그의 분석에 따르면,
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지역화하여 운영함으로써 사회과가 의도하는 학습목표-3- 효과적으로 달성함 수 있고, 지 
역발전에 기여할 수 있는 태노름 가지 게 할 수 있으며，사회 현상을 보는 안복윤 길러주는 

데 크게 기 여함 수 있디■(정병기 외, 1995). 이녕걸욘 지역 화 학습이 지 역사회 의 제사실과 

현상이 매우 구체적이고 학생듣에게 친근한 것이기 때문에 학생들의 주체적인 학습을 가 

능하게 하고, 학생늘이 지역화 안을 가지고 학습하게 된으로써 믿게 되는 경험과 ■_丄  걸과 

로서 언어진 이해는 지역 사회일원으로서의 긍지와 자진 그리고 애향심을 길러 지역 사 

회의 발전을 위하여 노력하는 태 노 *  가지게 한다고 보았다. 또한 학생듬이 사회직 사실 

과 대상이 가지고 있는 사회적 의미와 본전을 추구하여 개개인이 사회적 사신과 현상이 
가지는 의미d  파악하고, 사회생활의 원칙을 발견하여 스스로의 ■눈으로 사실음 확인하며, 

그 의녀나 조건을 생각함 수 있는 능력을 함양함 수 있디-(이명걸, 2002).

교육부가 편찬한 제7차 사회과 교육과정을 보면, 사회과는 다양한 탐구방법을 활용하 

여 학습자 스스로 학습하는 기 회 §  제공하고 홍녀 와 관심 을 고려 하여 개 개 인의 수준에 

적합한 경힘을 제공하는 효율적인 교수 • 학습전략을 지향하며，학 ：고의 실정에 지역성 

과 시사성을 고려하여 지도하다라고 적혀 있디-. 그리고 사회과는 학습자의 성장 발달과 

그들의 사회문화적 경힘을 고려하여 학교 급변로 주안점율 닥리하여야 한다고 적혀 있 

다(교육부，1997). 이러한 내용듬은 일상경험과 각 지역 속에서 교육내용이 구성되어야 

함을 의미한다.
제7차 교육과정에 따른 3학년 사회과 과정 의 고장의 乂습과 생활, 4학년 지 역사회，7학 

년 지역과 사회탐구, 10학년 국토와 지리 정보 등욘 교육내용의 지역화普 담아낼 수 있는 

단원이고 기타 내용에서노 사례지역으로 지역사회름 다불 수 있다. 7차 교육과정 한국지 

리 교 수 • 학습방법에 따르년，학습자들의 일상경험이나 경험과 관련되도록 구체적인 사례 

지역의 연구자료, 지역주민과의 민담내용, 사진 • 슬라이드 눈-을 학습자에게 제시하여 학 

습을 전개시킴으로써 학습자 중심의 수업이 이무어지도록 한디, 지역화추세에 따라 지역 
사회의 특성, 학교의 신정을 고려하여 지역화 자료를 준비하고, 새로운 내용을 보완하여 

창의 적 학습지 노가 이 부어지 노목 한다라는 내 용이 있다. 이 는 교육과정 의 지 역 화와 관련 

年1 항목으로 지리가 담당할 내용이 명시되어 있는 것이라고 본다.
그러면 지리교육에서의 교육과정의 지역화는 어떤 의미가 있을까? 학습자의 실제 삶의 

장소-3- 교육의 범주 안으로 늘여음으로써 학교 만에서의 교육 내용과 밖에서의 일상경험 

사이에 존재하는 간극을 좁힐 수 있다. 지역에 대한 학습은 교육과정의 지역화에 부응한 

다는 거시적 측년 이외에도 학생들로 하여금 삶의 장소들의 의녀-5- 이해함 수 있게 해주 
고，모학문에서 개빈-된 지리적 개념과 원리듣을 생활의 경힘을 바탕으로 삶의 현장에서 

실제로 적용함 수 있게 해준디-. 이것온 궁극적으로 지리적 상상력을 크게 신장시켜중 수

초 -학 K  3 학년, 4학년 [사회과탐구]태과서의 내용은 지역普 정태적이며 인위적인 행정구역, 형 

식 지역, 동질지 역 의 시 각으로 파악함으로써 인간의 삶과 유리되 지 않은 교육을 시 노하려 는 교육 

과정의 지역화의 의미가 퇴색되고 있다(남상준, 1999, 지리교육의 탑구」, H 육과학시-, p .264).
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있디( 진종한, 2002).

지역학습에 있어 교육과정의 지역화는 각 지역에 살고 있는 학생들이 지역윤 직접 학 
습함으로써 지역의 시사성，역동성을 쉽게 파악함 수 있디、 따라서 과거의 지역지리교육 

에서 나타난 지역의 백과사전식 나연이나 정태적인 접근과 같은 난점을 극복할 수 있는 

방안을 모색함 수 있다고 본디-. 본 논문욘 이리한 난점을 극복하기 위해 일상경험에 기초 
한 접 근과 역 사지리 적 접 근의 접 목을 시 도해 보고자 한다.

일상경험에 기초한 지역학습은 학교에서 피동직으로 반아듬이는 ’닫힌 교육과정’ 에서 
；位육실천자가 능동적으로 참여하여 '만들어가는 교육과정'이 되기 위해서 필요하다. 학습 

의 능동성을 확장해야 한다는 의미에서 지리플 한다는 것은 개별 지리직 사실에 대한 데 

이 터 -3- 수집 하고, 이 -3- 처 리 • 분석 하고, 분석 결과&  해석 하녀, 데 이 터 에 근거 하여 논리 普 
전개하는 것을 막한다. 텍스트에서는 개념, 이론, 그리고 사례의 경우에노 일반직 사 례 *  

제시하는 것이 합리적이디-. 그이나 수업에서는 해당학급의 학생들의 입장에서 가장 쉽게 
접하고 구할 수 있는 특수사례에 대한 자료를 활용하는 것이 인식본적 장애를 줄이고, 텍 

스트에서 다무는 일반론과 학생늘이 쉽게 접함 수 있는 경험을 연계시킬 수 있는 간편한 

방법이다(류재명, 2002).

지역화 교육으로서 지역학습은 ]- 지역의 형성과 성징-，발전 등의 과정을 살피는 작 

업을 필요로 한다. 지역학습은 학생에게 그 지역의 과거를 이해하며, 현재 문제를 바르 

게 인식하고 지역의 미래플 보다 바람직하게 설계할 수 있노북 한다. 지역의 과거와 현 

재 普 함께 고려 한 지 역 학습온 지 역 사회 일원으로서의 궁지 와 자질 그리 고 애 향심 을 긴 

러주며, 나아가 지역사회에 대한 총체적인 문제의식을 갖고 지역사회 -S 변화시키는데 

기여함 것이디-. 지역에 대한 역사지리적 접근온 그 지역사회의 기원과 성장，발전, 쇠퇴 

의 과정을 살펴보는 교육이며 자연스립게 지역의 제현상을 교육할 수 있는 기회를 제공 

하는 것이다.
지방자치제가 실시되고 있는 바 역사지리적 접근으로 이루어지는 지역학습의 필요성은 

더욱 강조되고 있다. ] . 지역의 역사와 정치 ■ 경.제 • 사회 • 문화 제 현심-에 대한 문.제의식 
을 갖도록 교육이 이루어져야 지방자치제의 정체성을 확립할 수 있다(유승광，2000) .  지역 

학合-은 지역의 역사에 뿌리름 둔 지역성에 대한 교육이며 지역정체성 확립에 기여할 내 

용을 담아야 한다. 따라서 지 역에 대한 역사지리적 접근욘 교육과정 의 지 역 화와 지리 교 
육 내용 조직에 유용한 접근이라고 생각한다.

이어한 점을 고려하여 교육과정의 지역화는 급변하는 시대에 능동적으로 대처하기 위 

하여 지역의 변화성과 다양성, 학생의 실태, 학교 또는 지역의 특수성, 교육의 실태，학생 
과 교원과 주민의 요구와 필요성，그리고 학생늘의 여리가지 입지적인 여건등을 고려하여 

지역 사회의 신정에 안맞도록 학습 문제의 설정，단원의 구성, 내용의 배연, 학습 방법의 

기1선과 탐색，자료의 개발과 활용 등의 재조정을 통해 학습내용윤 교육현장에 두입할 수 

있도록 학습단원을 재조직 또는 재구성해야 한다.

그러나. 교육과정의 지역화는 많은 난점을 포함하고 있다. 국-가수준의 교육과정이 왜
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곡되어 지 향하지 않은 방향으로 지 역 학습이 이 루어 질 수 있다는 점，교육과정 의 지 역 화가 

역사교과중심으로 지역의 과거에만 매몰되어 현재의 역동성을 담지 못한 점，자기가 살고 

있는 지역에 너무 매몰되어 지역의 특수성만을 강조하여 지역학습에서 추구하는 보편적 

법칙의 탐구가 결여될 수 있는 점，세계화 시대에 자기 지역만을 중심으로 사고하는 편협 

성을 낳을 수 있다는 점 등이다.
이러한 난점은 지역화에 근거한 지역학습은 지리교육과정에서 계열적 조직에서 어떻 

게 할 것인가의 문제를 고려하면 보완이 가능하다고 본다. 지역관찰에서의 주밍 

(zoomming)에는 넓은 지역을 멀리서 보기，좁은 지역 확대해서 보기. 사례지역 다시 확 
대해서 보기가 있다(류재명, 1998). 초등학교에서는 주밍의 폭을 적게 하고 고등학교 과 
정으로 갈수록 주밍의 폭을 넓혀야 한다. 초등학교에서의 지역학습은 주밍의 폭을 적게 

하고，중학교에서 고등학교로 갈수록 지역의 스케일을 다양화하여 세계라는 스케일에서 

부터 대륙, 국가, 지 방, 그리고 작게는 마을 단위 등의 스케 일에서 지 역현상을 관찰하고 
해석할 수 있게 조직할 수 있다. 중학교에서 점차 고등학교로 올라가면서 지역을 소지 
역으로 다루는 것이 합리적이며 주제의 구체성과 정밀성을 적절히 조절하여 주요 주제 

를 중심으로 깊이 있게 학습함으로써 지역의 역동성과 보편성, 특수성을 함께 학습할 

수 있도록 할 필요가 있다.

3. 전 주 지 역 을  사 례 로  한 지 역 학 습  

가. 사례지역 개관

본 논문에서 전주지역을 사례로 하는 이유는 지역의 정체성과 변화를 일상경험속에서 

쉽게 접근할 수 있는 지역으로 판단하였기 때문이다. 전주는 전통적인 도시로서 해방 후 
급격하게 변화된 대도시와는 달리 학생들이 비교적 쉽게 생활속에서 전통적인 공간을 찾 

을 수 있고 대도시만큼 크지 않아 지역전체를 인식할 수 있는 지역이기도 하다. 그러나 

소규모의 취락과 달리 전라북도 행정중심지로 도시의 특성을 반영하고 있고 지역의 변화 

또한 학생들이 학습할 수 있는 지역이다.

전주는 조선시대 행정중심지로서 감영과 부영이 있었고, 상업이 발달하여 조선후기 대 

표적 시장이었다. 전주는 1907년 전주-군산간 도로 개설작업이 시작되면서 성곽이 철거되 

면서 많은 변화를 경험하였다. 전주에서의 성곽철거는 조선왕조의 권위와 전통사회의 붕 

괴였고 , 봉건제에서 자본주의로의 이행과정의 시점이기도 하였다 . 풍남문만을 제외하고 

동, 서, 북문이 모두 파괴되었고 조선왕조의 권위를 상징했던 관아건물은 파괴되어 전주 

의 명물 객사만 남게 되었다. 일제의 고건축물의 의도적 파괴와 일본인 주거지 확보를 위 
한 토지 점유과정 등은 모두 식민지화 과정이었다.

성곽철거 후 일본인의 전주 이주가 시작되었는데, 주로 서문을 중심으로 이주하면서 대정통 

(현재 중앙로)에 상가를 형성하였다. 이로 인해 일제강점기에 상업공간은 조선인의 전통적 상
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업 공간이었던 남문시장과과 일본인의 상업 공간인 대정 통으로 민족벌 격리가 나타났었디-.

해 방 후 전주의 발전은 매 우 소극직 으로 이 부어졌고 조용하게 변화되 면서 조선시 대와 

일 제 강점 기 의 시 공간적 맥 락을 담고 있디-. 따라서 현 재에 도 과거 조선왕조 권위§  상징 했 

던 객사, 경기 전 늉이 전주의 상징묻이며，풍남문은 서민의 상업공간인 남문시장을 대표 
하는 곳으로, 중앙로는 현재 전주 도심을 형성하는 지역으로 ■존재한다.

전주에서 개항기 때 또는 일제 때 사진에 많이 능장하는 전주의 대표적인 경관은 풍남 

문, 객•사，경기 전，대정정 거리, 전주천 등이고 죄근에는 풍남문，한욕지구가 강하게 인식되 

고 있다(김한배, 1998). 이 규목의 전주시민들의 전주 인 지도 분석 에 의 하면, 풍남문과 객 

사，경 기전, 중앙동의 시 가지 등이 강하게 인지 되 고 있었는데 이는 역사직 인 상징 물이 나 
경관이 도시 이녀지 구성에 큰 역함을 한다는 의녀이디-(이규목, 2002). 특히 객사는 진주 

노심 을 상징 하는 대 표적 인 긴물이 다. 전주의 대 표직인 노로로는 팔달로와 충경 로(동서 관 
통로)가 가장 우세하게 인지되고 있었는데 일제강점기 빈화가였던 중앙로와 남문’(현재 

시청에서 풍남문과 연결된 도로)에 대한 인지는 매우 미약하였다. 팔단로와 충경로는 해 

방후 전주 변화&  담아내는 공간인 반년 중앙로와 남문로는 서움의 소공로와 같욘 ■존재 

이다.5> 팔 Vt로와 충경로의 교차점인 객사주변은 풍남문과 함께 전주의 대표적 인 결절점 
으로 인식되고 있었다.

나. 일상경험과 역사지리의 접목으로 이루어지는 지역학습

일상경 힘에 기초한 지 역학습은 학생의 일 상적 인 삶속에서 나다나는 다양한 경휘의 양 

식들을 번역하여 교육내용을 구성하는 것이며 학생 자신들의 _삶의 더전인 지 역에 대한 

이해-3- 바탕으로 접근해 볼 수 있디-. 특히 각 지역 사람늘의 경험속에서의 경관, 지역정 

체성을 나타내고 있는 각종 표상, 지역의 상징물들을 통하여 지역학습윤 접근할 수 있다 
(박 승 규 ，심광택, 1999). 상징물이나 경관，표상뇰은 그 지역에 거주하고 있는 사람뇰의 

생각을 반영할 뿐 아니라 지역이 형성되고 변화된 시공간적인 맥락을 포학하고 있다. 따 

라서 지역의 상징물이니- 경관 등을 단서로 하여 지역학습의 내용을 구성하는 것욘 일상 
경험에 기초한 접근임과 동시에 지역의 역사적 내용을 담아낼 수 있다.

그러면 지 역 학습에서 일상경험괴- 역 사지리 적 접근의 접목윤 어떻게 추구할 것인가? 일 

상경힘과 역사지리적 접근이 녹아든 지역학습의 가능성은 일상경힘을 구성하는 시-공간 

성에서 찾을 수 있다. 박승규는 일상경험을 구성하는 공간성은 시간성을 압축하고 있고 

각각의 지역늘에서는 다양한 역사적인 의녀의 지충들이 ■존재하게 되녀, 이늘 의녀&  인식 
할 수 있게 노와주는 많은 노두 (outer아〇)들이 존재하고 있다고 보았다(박승규，2000).

5) 서울외 ‘소공로’는 데평로와 남대문로 사이에 비스듬한 긴로서 합방전후부터 소공로가 개설되기 

까지 소공동에 각종은행과 백화점이 입지하면서 인본인의 경제적 지비1의 거점으로 자리잡았다. 

그리나 해방후 노신 한복판에서 걸을 이유도 없는 어정쩡한 깊이 되이 버렸다(강홍빈, 1998, “근 

대화의 노시풍경: ‘신주작대로’기행, 한국도시연구소 편, 한국노시론」, 서을: 빅-영사, pp. 188-193).
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지리교사는 역사적인 의녀의 지충늘을 인식함 수 있는 노-Y-뉼을 단서로 지역학습을 진 

근할 수 있다. 선주지역의 경우 정체성과 변화를 동시에 닦고 있는 많은 노두듬윤 단서로 
지역학습을 시도함 수 있디、 예§  뇰어 전주라는 공간속에 존재하는 '남 문 시 장 , 을 제내 

로 읽기 위해서는 결국 세가지의 역사적인 지층에 대한 해석이 있어야 한다. 조선시대의 

지충, 일제강점기의 지충, 그리고 근대화속에서 형성된 지충이디-. 역사적인 지충늘의 누께 

는 서로 다를 수 있다. 이 때 가장 두꺼운 의미의 지층은 바로 그 지역의 특성을 이해하 

게 해주는 중요한 단 서 *  제공해준다. 이 곳에 존재하는 여러 경관이나 긴물은 중요한 단 
서로서 작용한다.

전주의 '도 청'은 조선시대 행정기능의 중심지로, 일제강점기에는 일본의 통치기구로 의 

녀화되녀, ■■서문’욘 일본의 진출요지로서，며1정품"은 일본상인의 상업 공간으로 의녀화된 
다. 그리고 해방 후에는 '乂 청'은 선라북노 행정 중심지로서, '중앙로(일제강점기 때 대정 

통)'는 전주의 중심업무지구로서 의녀화된다. 이리한 경관뇰욘 전주사람늘의 정체성을 표 

현해주는 상징인 것이며，그러한 경관을 통해서 우리는 가시적으로 정체성을 확인하고 있 

다산 이렇둣 진주에 대한 이해-3- 가능하게 전제로서의 역사성은 다른 지역과 구별되는 

전주사람들의 경힘의 퇴적물이며 전주라는 지역에서의 지리적인 현상들은 다른 지역과 
구별되는 맥락을 가지고 있을 수 있다. 이러한 맥락은 다양한 단서름 통해서 이해될 수 
있다. 따라서 학습자들의 구체적인 삶에 근거하여 포관적인 지리교육을 지향하기 위해서 

는 학습자■들이 일상속에서 접하게 되는 다양한 지리직 경험세계에 근거할 필요가 있다. 

학습자늘의 구체적이고 직접적인 경험세계S- 바탕으로 이루어져야 한디-(박승규，2000). 이 

런 의미에서 지역지리내용윤 구성할 때 학생들이 속해 있는 각 지역의 고유성과 변화S  
역사지리적으로 분석하는 것도 하나의 방법이다. 교사는 지역의 변화普 초래한 가장 중요 

한 시기와 주요한 변화를 중십으로 학생들이 속해 있는 지역을 역사지리적으로 접근하여 

그늘의 삶속에 서 의 녀普 부여 하녀 학습함 수 있 는 빙_안도 생 각해 볼 수 있다.
일상경 힘과 역사지리의 접목은 경 제지 리분야의 지 리교육에서도 가능하다. 조성욱은 경 

제지 리 교육내용의 선정 및 조직 방법의 방법의 대안으로 지 역문제 중심방법윤 제안하고 

있는데 지 역문제 중십방법은 경제지리적 측민을 중십으로 학습의 기-치기- 있고 설명벽 이 
높은 지역 또는 지 역 문 제 * 선정하여 학合-을 히-;'r: 목 히-는 방법이다(조성욱，2000). 이는 

실제 사 례 &  중심으로 내용을 구성함 수 있고 단순한 사실의 학습에 머물지 않고 가치판 
단, 의사걸정능력, 실생활에서의 적용 능력 등 고등기능의 학습이 가능하며，실생활의 다

6) 진통도시로서의 지역정체성은 끊임없이 그 사회적 정당성은 지역의 현재적 요구라는 가치기준에 

따라 평가IV아야 하며 그러한 과정속에서 지역정체심을 객관직으로 가시화하는 역할을 하는 역 

사■경관도 변화하는 사회적 정당성에 따라 그 물리적 형태，기능，의미가 변화하면서 선택적으로 

보존, 유지, 생성되게 된다. 전주의 경우 경기전, 조경l i■외 복원사업, 객사식■원사입, 서문，북문, 

동문 승강장 건귀, 한옥보존지구등普 통해 전통도시로서 지역정체성 유지표 위한 정책적 활동이 

있다(식승희, 1995, “역사경관파 지역정체성에 관한 연구-진주의 한옥 보존 지구와 역사경관을 

사 례 로,” 1 지 리 교육 논 집」 제 33 집, p. 44).
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양한 문제普 경제지리적 관점에서 볼 수 있는 능력을 기-S- 수 있다고 I I았디-. 이리하 진 

근법은 본 논문의 지역학습에 직용이 가능하다. 경제지리에서 역사지리직 접근은 경제지 

리교육의 증요개님인 분포, 상호작용，입지. 변화，환경 중 변화와 관련하여 접근함 수 있 
다. 변화와 관련된 내용은 주로 인간의 경제활동과 산업의 변회-，교통 조건의 변화 뇽인 

데, 진주지역학습욘 전주지역의 경제활동의 변화g- 심도있고 구체적으로 접근함으로써 그 

내용을 풍부하게 할 수 있다. ‘ 전주지역의 상업공간의 형성과 변회-’라는 주제로 경제지리 
직 내용윤 역사직으로 접근해 볼 수 있다. 조선시대의 ‘풍남문’ 주변의 전통적인 정기시 

장, 일제강점기 일본상인의 상업공간이었던 ‘ 대정통’，해방후 중십업무지구를 대표하는 객 
사 앞 충경로 등을 단서로 경제직 변 화 *  역사지리직으로 접근한다. 이러한 접근은 학생 

늘이 속해 있는 각 지역에 용용하여 그늘의 일상적 삶속에서 의녀-3- 부여하녀 학습함 수 
있다고 본다.

경세 지리적 측년에서 일상경 험과 역사지리 적 집근의 접목욘 지 역문화활성화라는 고리 

로 연결될 수도 있다. 지방자치단체듬의 지역문화 활성화와 지역개밖전략으로 각종 지역 

축제의 개발, 박물관이나 지방 문화원 등 지역자료관에서의 지역연구 등이 활발하게 이무 

어 지고 있다. 전주에서는 전주를 상징하는 풍남문을 모태로 한 풍님-제，전주시약령제전, 

선주종이 문화축제. 선주대 사습녹이，전통문화특구지역조성 , 선주역사박물관의 시민교육강 

좌 눈-이 이루어지고 있다. 이러한 다양한 활등에 학생들이 직접 참여하기도 하고 이러한 
축제나 활동들이 갖고 있는 지리직 의 미 *  역사직으로 접근하여 학습해 볼 수노 있다.

교육과정의 지역화는 교과서에만 의존하지 않고 지리, 사회 등 여리 교과에서 뿐만 아 

니라 교과외 활동으로 특별활동，행사교육，일상교육 활동윤 통한 지노노 이부어져야 한 

디-. 행사교육을 통한 지도는 소풍, 수학여 행을 이용하는 빙법，지 역사회 행사 참여 둥을 
통하여 이루어 진 수 있다. 특변활동을 통한 지도로서는 지 역 연구반, 향토반 능의 클립활 

동을 조직하여 접근하는 방법이 있디-(신성기, 1991).
이대건은 지리학습은 직접 경힘을 위한 현지학습이 필수적이다라고 보고 전일제 특변 

활동 향토조사반을 운영하면서 현지학습을 통한 지역학습을 실시하였다(이대긴，2002). 현 
지학습이란 야외에서 여러 사회현상을 관참하고 그것을 분석, 종합하는 일로 사회과 학습 

의 주요한 학습방법이다. 특히, 공간현상을 분석하고 미 래 *  예측하는 지리학合-에는 매우 

바람직한 학습방법 이디-. 현지학습의 효과는 사회 현상을 구체적이며 직 접 적으로 관찰함 수 
있고 학생들의 생활경험이나 시 야 *  넓 히며 사회현상듬의 상호관계에 대해 관심윤 높일 
수 있디-. 사회 여어 현상에 대해 의문을 가지게 되고 올마르게 사고하고，판단하는 눙력 

을 기름 수 있다. 현지학습은 내용이 구체화되어 있어 학생들의 흥미와 관심을 높일수 있 
고 자주적인 학습의욕을 높일 수 있디-.

클립활동을 통해 학생들은 지 역의 현재 문제를 바르게 인식하고 지 역의 미 래를 보다 바 

람직하게 선계할 수 있노복 해야 한다. 이 *  위해 지역의 역사적 접근이 필요하며 전주지 

역 사례와 같이 특정공간 '남 문 시 장 '，'시 청 ' ' 풍 님 - 늉 을  단서로 접근하여 봄 수 있다.
클럽활동을 통한 지역지리교육은 학생들로 하여금 지역 사회일원으로서의 궁지와 자질
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그리고 애향심을 기르게 하는 것 뿐 아니라， 학생들이 속해 있는 지역에 대한 개별 지리 

적 사실에 대한 데이터를 수집하고，이를 처리분석하고，분석결과를 해석하며，데이터에 
근거하여 논리를 전개하게끔 지도해야 한다. 이를 위해 학습자들의 일상경험이나 경험과 
관련되도록 구체적인 사례 지역 연구 자료，지역 주민과의 면담내용，사진，슬라이드 등을 

구성하도록 지도한다.

IV. 결 론

최근 '과거의 지역에 대한 이해'는 지방자치제도의 확립과 함께 그리고 역사에 관한 관 

심이 고조되면서, 지리학, 역사학, 도시행정학, 건축학 등 다양한 분야에서 다루고 있다. 

특히 본격적인 지방자치시대를 맞이하여 지방문화활성화가 지방자치의 올바른 정착을 위 
하여 필요하다는 공감대가 형성되어 가고 있다. 이에 각 지역에서는 '내고장 의미 찾 기 '， 
'참모습 알기' 등의 이름으로 지역의 정체성 확보를 위한 방안을 모색하고 있다.

지역 문화의 육성과 지역경제의 활성화 방안으로 지역 문화 발굴，문화 공간 설립，축 

제 개발 등을 시도하고 있다. 이를 위해 지역 사회의 기원과 성장，발전，변화등을 살피는 

역사지리적 접근이 요구되고 있고 지리학자의 역할이 중요헤지고 있다. 우리나라 대부분 

의 지역은 일제강점기를 경험하면서 '고 유 성 '과  '변 화 '를  동시에 담아내면서 지금까지 발 
달해 왔다. 따라서 지역에 대한 연구는 조선시대와 변화를 가져왔던 일제강점기에 초점이 

맞추어지며 이는 '내고장 의미 찾 기 '，'참 모습알기'와 맞물리면서 더욱 관심사가 되고 있 

다.
그리고 이러한 지방 문화 육성은 지방자치 뿐 아니라 교육자치에도 영향을 주어 교육 

과정의 지역화가 대두된다. 교육과정의 지역화는 학생들에게 지역의 정체성을 길러줌과 
동시에 학습자의 일상경험 속에서 학습소재를 찾아 학습의 능동성을 확장하고, 지식세계 

와 일상경험 사이의 인식론적 장애도 극복할 수 있다. 이러한 작업은 지역지리교육내용을 
역사지리적으로 접근하여 구성함으로써 일상경험속의 지리와 지역의 정체성 함양을 동시 

에 담아낼 수 있다. 지역지리교육의 역사지리적 접근은 답사, 특별활동에 의헤 강화될 수 

있고, 한국지리와 경제지리 등 다양한 분야에서도 적용할 수 있다. 이러한 내용은 경험 
의 질적 관점에서 인간의 주관성，주관적 경험에 의해 인정되는 부분에서도 생각해 볼 수 

있다. 구체적으로 지리수업시간에 어느 지역을 방문했던 개인의 경험, 느낌, 장소의 의미 

(역사-헤석적 지식)를 학습자가 직접 헤석하여 그 지역 주민의 얼굴을 읽어보는 활동이 
필요하다(심광택 • 김일기，1997). 질적 탐구 방법으로 감정，민족지，역사，해석학，허구， 

문학, 비평, 미술 등 많은 형식을 이용하는 방법을 모색하는 것도 지리교육의 지평을 확 
대하리라고 본다(V . Leo Bartlett, 1999).

마지막으로 본 논문의 한계와 앞으로의 과제를 정리하면 다음과 같다. 첫째，교육과정 
의 지역화속에서 지역을 학습하는 것은 국가수준의 교육과정에서의 지역학습과 어떤 차
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이가 있고 학습효과는 무엇인지를 구체적으로 분석하지 못했다. 국가수준의 교육과정과의 

차이를 분석하고 교육과정의 지역화에 근거한 지역학습의 장점과 한계가 무엇인지，그리 

고 이에 대한 대안을 모색하는 작업은 앞으로의 과제로 남긴다. 둘째, 일상경험과 역사지 

리의 접목을 통한 지역학습을 담아내려 노력하였으나 아직은 이론적이고 논리적인 배경 

이 미 약하다. 역사지리적 접근은 역사와의 통합이론 논의속에서 좀 더 치밀하게 정교화되 

어야 할 것이며, 일상경험과 관련된 학습 논의도 더욱 보완되어야 할 것이다. 셋째, 지역 

학습에 대한 구체적인 수업 사례와 분석이 보완되어야 한다. 국가수준의 교육과정과 지역 

적 수준에서 재조직된 교육과정에 근거한 사례연구가 필요하며，구체적인 수업모형과 내 
용이 개발되어야 한다. 이와 함께 각 지역마다 다양하게 이루어지는 지역학습의 사례를 
비교하고 분석하는 작업이 이루어지면 교육과정의 지역화를 담아내는 풍부하고 다양한 
지역학습이 이루어질 것이다.
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Abstract

지역지리교육에서 교육과정의 지역회-가 갖는 교육적 함의

Educational implication on regionalisation of 
curriculum in regional geographic education

Su n-h ee Park(Kwang Yang High school)

This paper will grope for educational implication on regionalisation of curriculum in regional 

geographic education and consider how regionalisation of curriculum apply to regional 

geographic education, regionalisation of curriculum is activity that curriculum in national level is 

reorganized into regional level under consideration on community, school, learner and so on. 

regionalisation of curriculum is important interest on geographic educationthat have basic 

concept of region. It is possible for student that learn voluntarily because regionalisation of 

curriculum is learning on region that is very concrete and familiar to student. This paper 

suggest that way of learning on community is historical geographic approach which made up of 

the past amd the present of learners region. Learning on community can reduce the gap of 

learning and students everyday experience.

Key Words • regionalisation of curriculum, regioanal geographic education, everyday 

experience, historic approach
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