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<요 약>

본 연구는 한국과 인도에서 반(反)식민 저항운동의 시발점이 되었던 3·1운동과 세포이 항쟁에
관한 양국 역사 교육과정 및 교과서의 내용 체계를 분석하여 양국에서 민족운동을 다루는 관점과

방법상의 특징을 밝히는 것을 목적으로 하고 있다. 이를 위해 양국의 중·고등학교 역사 교육과정,

해당 단원의 교수요목, 그리고 교과서의 내용 체계를 살펴보았다. 중·고등학교에서 역사가 필수과
목으로 편제되어 있는 한국은 3·1운동에 관해 ‘일제 강점기의 민족운동’의 맥락에서 반복적으로

학습하며, 배경·과정·의의라는 내용 틀에서 다룬다. 학교급과 출판사에 따른 상세함의 차이는 있

으나 교과서 서술의 내용과 패턴은 유사하게 나타난다. 인도는 필수과정인 8학년에서는 세포이
항쟁의 본질과 사료 탐구에, 선택과정인 12학년에서는 항쟁의 재해석과 시각자료 탐구에 초점을

두고 있다. 세포이 항쟁은 독립된 단원으로 주제 중심에 기반을 두고 집중적으로 다뤄지고 있으

며, 단계별 수준에 맞게 역사적 자료를 매개로 ‘역사하기’와 유기적으로 연계되어 있다. 한국의 역
사교육이 주제 중심의 통합적 구성을 지향하고 있는 시점에서 인도 교과서 서술은 비교 분석 차

원에서 참고할 수 있는 사례이다.

주제어 : 역사 교과서, 3·1운동, 세포이 항쟁, 교과서 내용 체계, 주제 중심 기반의 역사 교육

Ⅰ. 서론

한국과 인도는 식민지배에 항거하여 민족의 독립을 위해 치열한 저항을 펼쳐왔다는 역사를

공유하고 있다. 저항운동의 시발점이 되는 중요한 사건으로 한국은 3·1운동을, 인도는 세포이

항쟁을 떠올릴 수 있다. 3·1운동은 지식인을 비롯하여 각계각층의 민중이 참여한 최대 규모의

비폭력 항일 독립운동이었다. 3·1운동은 이후 독립운동사의 밑그림을 제공하며, 대한민국 임
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시정부 수립과 대한민국 정부의 정통성을 뒷받침하고 있으며(염주희, 2007), 중국의 5·4운동을

비롯한 아시아 국가의 독립운동에도 중요한 영향을 미쳤다고 평가되고 있다.

인도의 세포이 항쟁은 영국의 식민통치 정책이 그들의 전통적, 종교적, 사상적 가치체계를

파괴했을 뿐만 아니라 차별정책과 토지정책 등 경제수탈에 따른 불만이 고조되면서 영국 지

배 시기 인도에서 채용된 현지 용병인 세포이들에 의해 반란이 촉발되었고 이후 일반인도 가

세한 대규모 반영(反英)운동으로 확대된 사건이다. 영국은 이 사건을 축소하여 하극상, 군사

폭동을 뜻하는 ‘세포이 반란’으로 편파적 평가를 했지만(이옥순, 2004a), 영국인의 축출과 민족

독립의 회복이라는 목표 하에 모든 인도인들이 뭉친 위대한 국민 봉기였으며1), 민족주의적

반항의 씨앗이 되었다고 평가되고 있다(조길태, 1994; 정병조, 1992). 인도에서는 ‘1857년의 항

쟁(The Revolt of 1857)’ 으로 표현하고 있는 이유이다.

식민지배에 대한 항쟁의 역사를 기록하고 후대에게 전달하는 것은 여러 의미에서 중요하

다. 불행한 과거가 되풀이되어서는 안 된다는 역사적 교훈을 제시함은 물론, 독립에 대한 민

족적 열망, 그 과정에서 일어난 희생의 가치가 공동의 기억으로 형성되고 유지되기 때문이다.

이러한 공동의 기억을 형성하는 방법과 매체 가운데 중요한 역할을 하는 것이 학교에서 이루

어지는 역사 교육과 역사 교과서일 것이다.

역사교육은 국가별로 전개되어 온 역사적 특징, 현재 처해진 현실적 상황, 그 국가를 구성

하는 민족, 종교 등의 다양성 등에 따라 지향점이 다르다. 우리나라는 기존의 민족·국민의 정

체성을 함양하고 애국적 국민을 만든다는 차원에서 민주시민의 자질을 함양한다는 논의로 점

차 발전하고 있다(주진오, 2017). 또한, 역사교육의 방법론에 있어서도 비판적 사고력과 역사

탐구역량을 계발할 수 있도록 변화를 모색하고 있다. 인도의 역사교육도 역사적 감수성과 사

고력을 키우고 역사적 토론 능력을 중시하고 있다. 이와 같은 양국의 역사교육의 특징적인 면

이 자국 역사에서 중요한 의미를 갖는 식민지배에 대한 항쟁의 역사를 어떻게 다루고 있으며,

후대인 학습자들에게 어떤 방식으로 공동의 기억을 전달하고 있는지에 관해 주목할 필요가

있다고 여겨진다.

한국 역사교과서의 3·1운동 서술에 관한 연구로는, 남한과 북한 교과서의 3·1운동 서술을

비교한 연구(염주희, 2007), 해방 이후부터 최근까지의 남한 교과서에 서술된 3·1운동 서술경

향의 변화를 밝힌 연구(최병택, 2009; 김정인, 2019), 2009년 개정 교육과정에 따라 제작된 고

등학교 한국사 교과서의 3·1운동 서술을 심층적으로 고찰한 연구(조규태, 2011) 등이 있다.

인도 역사교과서의 세포이 항쟁 서술에 관한 연구로는, 세포이 항쟁에 대한 인도와 영국 역

사교과서의 서술관점의 상이성을 밝힌 연구(이옥순, 2004b), 현행 12학년 역사교과서 서술을

1) 영국의편파적평가에반론을제기한것은인도의사바르카르(Vinayak Damodar Savarkar)로, 그가 1907년에발간
한 1857년의인도독립전쟁(The IndianWar of Independence, 1857)을계기로일부인도인학자들은모든인도인
이 뭉친 위대한 국민 봉기였다고 평가하고 있기도 하다(조길태, 1994).
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분석하면서 세포이 항쟁에 관한 서술특징을 부분적으로 밝힌 연구(안진경, 2010) 등이 있다.

이 글은 선행연구의 결과를 토대로 양국의 상징적인 반식민주의 민족운동인 3·1운동과 세

포이 항쟁에 대한 한국과 인도의 역사 교육과정 및 교과서 내용체계를 분석하고, 이를 통해

민족운동을 다루는 관점과 방법상의 특징을 밝히는 것을 목적으로 한다. 그리고 이를 통해 우

리가 얻을 수 있는 시사점도 탐색하고자 한다. 다만, 교과서 내용이 실제 수업에 구현되는 방

법은 교사의 교수학습 방법과 역량에 따라 다양하게 나타나므로 양국의 수업 사례 조사를 포

함해야하겠지만, 현 시점에서 어려운 상황이므로 이 점은 본 연구의 한계점임을 밝혀둔다.

분석을 위해 한국은 중학교 역사 2(9종)와 고등학교 한국사(8종) 교과서들을 살피고,
인도의 경우에는 국가수준의 교육과정을 수립하고 표준 교과서를 출판하고 있는 국립교육연

구훈련원(National Council of Educational Research Training, 이하 NCERT)에서 발행한 8학

년과 12학년용 역사교과서를 연구대상으로 삼고자 한다.2) 후술하겠지만 인도는 한국과 교과

서 발행 체제가 상이하기 때문에 분석대상으로 삼은 교과서 권수에서 차이가 날 수밖에 없다.

이에 대해서는 다음 장에서 양국의 역사 교육과정 및 교과서 특징과 관련하여 함께 언급하면

서 상론하겠다.

Ⅱ. 역사 교육과정과 교과서 단원 체계

현재 한국의 중학교와 고등학교에서 사용되는 역사 교과서는 2011 개정 교육과정에 의거하

여 개발된 것이다. 역사과는 2017년 7월에 발표된 교육부의 ‘국정 역사교과서 폐지 후속 조치’

에 따라 2015 개정 교육과정을 새롭게 개발하여 2020년 3월에 적용하기로 하였다. 이전의 200

9 개정 교육과정의 역사과에 대해, 초등학교부터 고등학교에 이르는 동안 고조선부터 현대까

지의 통사 학습을 세 차례나 반복하는 구조라는 문제점이 지적되었는데(역사교육연구소, 201

5), 통사 학습의 반복은 2011년 개정 교육과정에서도 동일하게 나타나고 있다. 따라서 3·1운동

에 관한 서술도 현행 초등학교, 중학교, 고등학교 역사교과서에 모두 등장하고 있다.

인도는 독립 이후, 식민사관과 종교적 편견을 지양하고 독립 국가로서의 정체성을 구축하

는 데 도움이 되는 역사 서술을 목표로 1966년 국가주도로 NCERT에서 역사교과서를 편찬한

이래, 2002년, 2007년 3차에 걸쳐 교과서를 개정하였다(구하원, 2018). 2007년 개정 교과서는

현재까지 사용되고 있다.

2) 인도는국립교육연구훈련원(National Council of Educational Research and Training)에서국가수준의교육과정을
수립하고표준교과서를출판하고있다. 인도는다양한언어와문화, 사회적배경으로인해, 주정부차원에서자율권
을갖고교육프로그램을운영할수있지만, 초·중등교육의동질성을전국적으로유지하기위해NCERT에서수립
한 국가수준의 교육과정과 프로그램을 따르도록 규정하고 있다(강선주 외, 2018).
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6학년부터 8학년까지는 사회(social sciences)를 학습하며, 역사·지리·정치 등 세 개의 영역

으로 구분되어 있고 각 학년에서 병렬적으로 학습한다. 9학년부터 12학년까지는 사회, 역사,

지리, 정치, 경제와 같은 사회과학 계열 과목을 독립된 형태로 학습하며 9-10학년은 이들 과

목이 필수로 지정되어 있는 반면, 11-12학년부터는 선택과목으로 전환된다.

6학년부터 8학년까지는 인도 역사를 연대기에 따라 학습하며 6학년에서는 ‘선사시대-7세기’

를, 7학년에서는 ‘9세기-18세기’를, 그리고 8학년에서 ‘19세기-20세기’의 인도 역사를 배우게

된다. 따라서 세포이 항쟁에 관한 내용은 8학년 교과서에 처음으로 등장하게 된다. 9-10학년

에서는 정치, 경제, 문화사로 섹션을 구분하여 세계사 맥락 안에서 인도의 역사를 다루며, 이

과정에서 세포이 항쟁은 포함되지 않는다. 선택과목으로 전환되는 11-12학년 과정에서는 중

요한 역사적 사건과 과정을 특정 주제로 선정하여 심층적으로 탐구하도록 설계되어 있다. 세

포이 항쟁은 12학년 과정에 포함되어 있다.

이처럼 한국과 인도는 3·1운동과 세포이항쟁을 각각 중학교와 고등학교 역사교육에서 다루

고 있다는 공통점이 있지만 한국의 경우에는 필수과정인 반면, 인도의 경우에는 고등학교 과

정은 선택과목으로 편제되어 있는 차이점이 있다.

이 장에서는 양국 교육과정 또는 교수요목에 제시된 중학교와 고등학교 과정의 3·1운동과

세포이 항쟁 관련 학습목표와 내용요소에 관해 살펴볼 것이며, 이를 교과서에 어떻게 구현하

고 있는지 목차구성을 중심으로 고찰하고자 한다. 한국은 9종의 중학교 역사 2와 8종의 고
등학교 한국사를3), 인도는 NCERT 발행 8학년 인도사 교과서의 제3권인 Our Pasts Ⅲ와
12학년 인도사 교과서의 제3권인 Themes In Indian History Part Ⅲ를 살펴볼 것이다.4)

1. 3·1 운동

2011년 개정 역사과 교육과정에는 중학교 역사교육의 목표를 ‘초등학교에서 학습한 한국사

에 대한 기초적 이해를 바탕으로 과거와 현재, 우리나라와 세계를 연관시켜 체계적으로 이해

3) 9종의 중학교역사 2는천재교육(주진오외, 2013), 비상교육(조한욱외, 2013), 천재교과서(김덕수외, 2013), 교학
사(양호환외, 2013), 미래엔(정선영외, 2013), 지학사(정재정외, 2013), 동아출판(이문기외, 2013), 금성출판사(김형
종외, 2013), 좋은책신사고(한철호외, 2013)에서발행한교과서들이며, 8종의 고등학교한국사는비상교육(도면
회외, 2014), 리베르스쿨(최준채외, 2014), 교학사(권희영외, 2014), 지학사(정재정외, 2014), 금성출판사(김종수
외, 2014), 미래엔(한철호외, 2014), 천재교육(주진오외, 2014), 동아출판(왕현종외, 2014)에서발행한교과서들이다.
세부적인 서지사항은 참고문헌에 기재하겠다.

4) 인도에는중앙정부가 운영하는직영학교(central government school)와 주 정부가 운영하는공립학교, 그리
고 사립 기관에서운영하는 사립학교와 국제학교 등이 있다. 각 학교마다 채택하는 인증 학제는다양하며,
국가 수준의관리를 받는 CESE(Central Board of Secondary Education) 시스템은 중앙정부 직영학교뿐만
아니라 다수의 사립학교에서도 채택하고 있으며 이 경우 NCERT 발행 교과서(과목당 1종)를 사용하도록
되어있다. 따라서본 분석 대상의 NCERT 발행 교과서는인도의표준 교과서로상징적 가치를인정받는다
고 할 수 있다. 한국 교과서 다수 종과 인도 교과서 각 1종을 비교하는 체제의 불균형이 발생하지만, 이는
양국 교과서 발행체제의 차이점에 따른 것이다.
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하는데 주안점을 두며, 특히, 정치사와 문화사를 중심으로 내용을 구성하여 역사 학습에 대한

흥미를 유발하고 문화적 창조 능력을 키울 수 있도록 한다.’라고 제시하고 있다. 또한, 역사

학습에 대한 흥미 유발과 창의적 사고력 함양, 다양한 역사 자료를 통한 관점의 다양성 이해

와 역사에 대한 통찰력 함양도 함께 제시되어 있다. 3·1운동이 포함되어 있는 단원 <민족운

동의 전개>에서는 ‘일제 강점기 일제의 통치정책을 파악하고, 이에 맞서 지속적으로 광범위하

게 전개된 민족 운동의 흐름을 파악한다.’고 성취기준을 제시하고 있으며 내용체계는 다음과

명시하고 있다(교육과학기술부, 2012).

<표 Ⅱ-1> ‘민족운동의 전개’ 의 내용요소

구분 영역 내용요소

근대이후 한국사 영역 민족 운동의 전개

· 3·1운동의 배경과 과정 및 의의
· 1920년대 국내외 민족 운동의 다양한 흐름
· 1930-40년대 국내외 민족 운동의 흐름
· 민족 말살 정책에 맞선 민족 문화 수호 운동

위의 내용요소는 중학교 역사 교과서의 단원을 구성하는데 중요한 근거가 되고 있으며, 대

부분의 교과서가 <일제의 무단통치-3·1운동 발발-임시정부 수립-일제의 민족분열 정책에 맞

선 1920년대 중심의 항일운동-민족말살 통치에 맞선 1930-40년대 중심의 항일운동-민족문화

수호운동 전개>의 흐름으로 되어 있다. 3·1운동에 관해서는 <배경-전개-의의>의 순서로 서

술되고 있다.

<표 Ⅱ-2> 중학교 역사 2 의 ‘민족운동의 전개’ 관련 단원 체계 (3·1운동 중심)
출판사 대목차 중목차 소목차

천재
교육

1.일제의무단통치와독립운동의시작 1)헌병경찰을앞세운무단통치
2)한반도에 울려 퍼진 대한
독립 만세
3)대한민국임시정부의수립

·1910년대의 독립운동
·3·1운동의 배경
·3·1운동의 전개
·3·1운동의 의의

2.민족분열정책과국내외민족운동
3.민족 말살 정책과 무장 독립 투쟁
4.민족 문화 수호 운동

비상
교육

1.무단통치와 3·1운동 1)일제에 의한강압적인무단
통치가 실시되다
2)3·1 운동이 일어나다
3)대한민국임시정부를수립하다

·1910년대 국내외 민족운동
·3·1운동의 배경
·3·1운동의 전개
·3·1운동의 의의

2.민족분열통치와 다양한민족운동
3.민족 말살통치와 1930-1940년대
민족운동

천재
교과서

1.3·1운동과대한민국임시정부의수립 1)일제, 무단통치를실시하다
2)3·1운동을 전개하다
3)대한민국 임시 정부가 수립
되다

·독립선언 준비
·3·1운동의 전개
·3·1운동의 의의

2.1920년대의 민족 운동
3.1930년대의 민족 운동
4.민족 문화 수호 운동

교학사

1.3·1운동과대한민국임시정부의수립 1)3·1운동이전일제의지배정책
2)3·1운동의전개과정과의의
3)대한민국임시정부의수립과
활동

·3·1운동의 배경
·전국에울려펴진3·1운동의함성
·독립의 열망을 세계에 알리다

2.1920년대의 국내외 민족 운동

3·1930-1940년대 국내외 민족 운동

4.민족 문화 수호 운동

미래엔 1.3·1운동과 대한민국 임시정부 1)헌병경찰을앞세운무단통치를 ·1910년대 국내외 독립운동
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<표Ⅱ-2>의 출판사별 교과서 구성 체계를 보면 [천재교과서], [교학사], [금성출판사]의 대

목차는 교육과정의 내용요소와 배열 순서를 그대로 따르고 있으며, [천재교육], [미래엔], [지

학사]는 1920년대를 ‘민족 분열통치’의 시대로, 1930년대를 ‘전시 동원과 수탈’ 또는 ‘민족 말

살’의 시대와 같이 일제 강점기의 식민지 지배 정책으로 대목차명을 제시하고 있다. [비상교

육]과 [동아출판]은 내용요소를 그대로 따르되, 통합하거나 세분화하여 대목차를 구성하고 있

다.

한편, 고등학교 역사교육의 목표로 ‘초등학교와 중학교에서 학습한 역사에 대한 기본적 이

해를 바탕으로 사회·경제사, 사상사 및 대외 관계사를 연계하여 한국사의 특성을 심층적으로

파악하고, 외국과의 다양한 교류를 통해 독창적이면서도 개방적인 문화를 형성했음을 인식하

도록 하는 것’과 ‘역사적 탐구력, 역사적 상상력, 역사적 판단력 등을 토대로 한 학습자의 역

사 인식 함양’에 관한 사항이 언급된다.

3·1운동이 포함되어 있는 단원 <일제 강점과 민족 운동의 전개>에서는 ‘일제 강점기의 통

치 방식을 살펴보고, 이 시기 우리 민족이 국내외에서 전개한 저항 운동에 대하여 파악하며,

유럽의 파시즘과 일제의 군국주의가 대두하면서 일제의 침략 전쟁이 확대되는 가운데 꾸준히

전개된 우리 민족 운동과 건국 준비 활동을 이해한다.’고 성취기준을 제시하고 있다. 내용체계

는 다음과 같다(교육과학기술부, 2012).

출판사 대목차 중목차 소목차
2.민족분열통치와국내외항일민족운동 실시하다

2)3·1 운동이 일어나다
3)대한민국임시정부가수립되다

·3·1운동의 배경
·3·1운동의 전개
·3·1운동의 의의

3.전시 동원 체제와 무장 독립 투쟁
4.일제의동화정책과민족문화수호운동

지학사

1.3·1운동과대한민국임시정부의수립 1)일제의 가혹한 식민 통치
2)3·1운동의 전개
3)대한민국임시정부의수립과
활동

·비밀 결사들이 등장하여일제에
저항하다
·민족지도자들이3·1운동을준비하다
·독립선언의목소리가전국으로퍼지다

2.1920년대 국내외 민족운동의전개
3.전시수탈의강화와광복을향한노력
4.민족 문화 수호 운동의 전개

동아
출판

1.일제의 억압적 식민 통치
1)3·1운동이 일어나다
2)대한민국 임시정부를 수립
하다

·독립군기지를건설하고비밀결사를
조직하다
·독립 의지가 무르익다
·3·1운동이전민족적항쟁으로발전하다
·3·1운동이나라안팎에영향을끼치다

2.3·1운동과 대한민국 임시정부
3.나라 안팎의 민족 운동
4.사회·문화의변화와민족문화수호
운동

금성
출판사

1.일제의 무단통치와 3·1운동 1)식민지수탈을위한무단통치
2)1910년대국내외의민족운동
3)민주공화제를이룬대한민국
임시정부

·항일 독립운동의 시작
·3·1운동의 전개
·3·1운동의 영향과 의의

2.1920년대 민족 운동의 전개
3·1930-1940년대국내외민족운동의전개
4.민족 문화 수호 운동

좋은책
신사고

1.3·1운동과 대한민국 임시정부 1)일제의 무단 통치와 식민지
수탈 체제의 확립
2)항일 비밀결사의 활동과
독립운동 기지의 건설
3)3·1운동과 대한민국 임시
정부의 수립

·무장 독립전쟁을 준비하다
·독립의군부와대한광복회의비밀
결사 활동
·국외독립운동기지를건설하다
·3·1운동의 배경
·거족적민족운동의분위기가고조되다
·3·1운동의 의의와 영향

2.다양한 민족 운동의 전개

3.1930년대 이후의 민족 운동

4.민족 문화 수호 운동의 전개
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<표 Ⅱ-3> ‘일제 강점과 민족 운동의 전개’ 의 내용요소

<표Ⅱ-4>는 8종의 고등학교 한국사 교과서의 해당 단원 체계를 정리한 것으로 중학교와
마찬가지로 대부분의 교과서 대목차가 교육과정의 내용요소를 그대로 따르고 있음을 알 수

있다.

<표 Ⅱ-4> 고등학교 한국사의 ‘일제 강점과 민족 운동의 전개’ 관련 단원 체계 (3·1운동 중심)

영역 내용요소

일제 강점과
민족 운동의 전개

· 국제 정세의 변동과 동아시아의 변화
· 일본 제국주의 침략과 식민 통치 방식의 변화
· 3·1운동의 전개와 대한민국 임시 정부의 활동
· 국내 민족 운동의 전개/ · 국외 민족 운동의 전개
· 일제 강점기의사회·경제적 변화/ · 건국 노력과 국제사회의움직임파악

출판사 대목차 중목차 소목차

비상
교육

1.국제정세의변동과동아시아의변화
1)독립 만세 운동을 준비하다
2)독립 만세의 함성이 전국을
뒤덮다
3)대한민국 임시 정부를 수립
하다

·1910년대국내의항일민족운동
·독립 선언의 움직임
·3·1 독립 선언과 만세 시위
·만세시위의발전과일제의탄압
·3·1운동의 의의

2.일제의침략과식민지지배정책
3.3·1운동과 대한민국 임시 정부
4.국내 민족 운동의 전개
5.국외 민족 운동의 전개
6.일제 강점기 사회·경제적 변화
7.건국노력과국제사회의움직임

리베르
스쿨

1.국제정세와 동아시아의 변화

1)독립의지를 세계에 알린
3·1운동
2)대한민국 임시 정부

·국내비밀결사운동이전개되다
·국내외에서3·1운동의기운이무르
익다
·3·1운동의물결이전국으로퍼지다
·3·1운동이독립운동의분수령이되다.

2.일제의 식민통치와 경제 수탈
3.3·1운동과 대한민국 임시정부
4.3·1운동 이후의 국내 민족 운동
5.나라 밖에서 전개된 민족 운동
6.사회·경제적 변동에 따른 변화
7.국내외의건국노력과국제사회의움직임

교학사

1.제1.2차세계대전사이의국제정세

1)3·1운동 이전 민족 운동의
전개
2)3·1운동
3)대한민국 임시 정부

·국내의 비밀 결사 운동
·국외의독립운동기지건설운동
·국내외의 움직임
·3·1운동의 전개와 일제의 탄압
·3·1운동의 의의

2.일제의 침략과 식민 통치
3.3·1운동과 대한민국 임시 정부
4.국내 민족 운동의 전개
5.국외 민족 운동의 전개
6.일제 강점기 사회·경제적 변화
7.건국노력과국제사회의움직임

지학사

1.세계대전과 동아시아의 변화

1)3·1운동의 전개
2)대한민국 임시 정부의 수립

·항일 비밀 결사를 만들다
·독립 만세 운동을 준비하다
·만세 시위가 전국으로 확산되다
·일제의탄압에무력으로맞서다
·독립 열망을 전 세계에 알리다

2.일제의 식민 통치와 경제 수탈
3.3·1운동과 대한민국 임시 정부
4.3·1운동과이후의국내민족운동
5.일제 강점기의 국외 민족 운동
6.일제 강점기의 사회 변화
7.광복을 준비하는 움직임

금성
출판사

1.20세기 전반의국제정세변동과
일제의 식민지배 1)1910년대 국내외 민족 운동

2)독립을 향한 외침, 3·1운동
3)대한민국 임시정부

·국내 비밀 결사 운동
·국외독립운동기지건설운동
·3·1운동의 배경
·3·1운동의 전개

2.3·1운동과 대한민국 임시정부

3.일제 강점기의 국내 민족 운동
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[비상교육], [리베르스쿨], [교학사], [지학사]는 내용요소의 배열과 순서를 대목차에 그대로

반영하고 있으며, [금성출판사], [미래엔], [동아출판]은 내용요소의 순서를 따르되, 통합하거나

세분화하여 대목차를 구성하고 있다. 반면, [천재교육]은 시기별로 상이하게 전개된 일제의 식

민 통치 정책을 당시 국제정세와 연계시키고, 민족운동이 변화해간 양상과 특징에 관해 시기

별로 접근하도록 구성되어 있다. 중목차를 살펴보면, [교학사], [금성출판사]·[천재교육], [미래

엔] 은 각각 <3·1운동 이전 민족 운동의 전개>, <1910년대 국내외 민족운동>, <항일 비밀 결

사의 활동과 독립운동 기지의 건설>을 3·1 운동 이전에 배치하고 있어 이후 전개되는 3·1운

동을 비롯한 항일 민족운동의 기반이 되었음을 연계하고 있다. 그 외 교과서는 3·1운동을 먼

저 다루고, 이후 일제 강점기의 국내외 민족운동 부분에서 개별적으로 다루고 있다.

중·고등학교 역사 교육과정은 공통적으로 일제강점기를 <민족 운동 전개>라는 하나의 단

원으로 편성하고 있어서 3·1운동은 그 안에서 다뤄지며, 해당 단원이 교과서에 구현된 형태는

출판사 대목차 중목차 소목차

4.일제 강점기의 국외 민족 운동

·3·1운동의 의의
5.전시체제하의사회적·경제적변동
6.신국가건설을위한노력과국제
사회의 움직임

미래엔

1.일제의 강점과 수탈

1)항일비밀결사의활동과독립
운동 기지의 건설
2)3·1운동의 전개와 그 의의
3)대한민국임시정부의 수립과
활동

·국내 항일 비밀 결사의 활동
·북간도지역의무장독립전쟁준비
·남만주지역의무장독립전쟁준비
·연해주지역의무장독립전쟁준비
·중국관내와미주지역에서전개된독립운동
·국제질서, 변화의조짐이보이다
·거족적독립운동의분위기가무르익다
·만세시위가전국으로확산되다
·무력 투쟁 운동으로 발전하다
·민족의 정기를 빛낸 3·1운동

2.3·1운동과 대한민국 임시 정부

3.나라 안에서 전개된 민족 운동

4.사회·문화의 변화

5.무장 독립 전쟁의 전개와 건국
준비 활동

천재
교육

1.무단 통치와 민족 운동의 시작
1)제1차세계대전과전후의세계
2)무단 통치와 토지 조사 사업
3)1910년대 국내외 민족 운동
4)독립 만세의 함성, 3·1운동
5)대한민국임시정부의수립과활동

·국내 비밀 결사 운동
·국외 민족 운동
·3·1운동의 배경
·3·1운동의 전개
·3·1운동의 의의

2.민족분열정책과민족운동의분화

3.민족말살정책과민족운동의발전

4.민족문화수호운동과사회의변화

5.민족운동세력의결집과건국준비

동아
출판

1.두 차례 세계 대전이 일어나다/ 2.식민 통치가 시작되다

·나라안팎에서일제에저항하다
·국제 사회에 독립을 호소하다
·만세의함성이온나라를뒤덮다

3.3·1운동이 일어나다/ 4.대한민국 임시 정부를 세우다

5.실력 양성 운동을 전개하다/ 6.사회 운동을 펼치다

7.사회와 문화가 변화하다/ 8.독립군, 대일 항전에 나서다

9.항일 연합 전선을 결성하다/ 10.한국의 독립을 준비하다
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교육과정의 내용요소를 그대로 수용하고 있다. 그러다보니 학교급, 출판사를 막론하고 내용의

배열순서와 배치방법이 대동소이하게 나타난다.5)

2. 세포이 항쟁

인도의 역사 교수요목(syllabus)은 6-8학년, 9-10학년, 11-12학년으로 구분하여, 각 단계별

이론적 근거, 역사교육의 목표를 포괄적으로 제시하며, 학년별 교과서의 각 단원의 학습목표

(Objectives)와 다루게 될 내용요소(Themes)를 명시한다.

6-8학년에서는 인도 역사의 연대기별 학습이 이루어지며, 역사적 사실의 단순한 학습의 차

원을 넘어서 사회적·경제적·정치적·문화적 측면에 대한 통합적 이해와 역사적 사고력을 기르

는 것이 교육목표로 강조되고 있다. 구체적 목표로 다양한 역사자료에 대한 비판적 검토 역

량, 유사한 사건에 대한 사례 학습을 통한 역사적 다양성과 상관관계의 이해 능력을 함양하도

록 하고 있다. 세포이 항쟁은 8학년 과정에서 학습하게 되는데, 교수요목에서 제시하는 학습

목표와 내용요소, 이들이 구현된 교과서 단원 체계는 다음과 같다(National Council of Educat

ional Research and Training, 2006).

<표 Ⅱ-5> 8학년 역사영역 교수요목에 제시된 ‘세포이 항쟁’ 관련 사항과 교과서 단원 체계

8학년 과정에서 세포이 항쟁은 ‘1857-1858 항쟁’으로 명명되고 있으며, 군대에서의 반란이

엘리트와 농민까지 참여한 독립운동으로 확대되는 과정과 이 사건의 본질이 학습하게 될 주

5) 교육과정의획일적수용에관해서는 ‘7차교육과정에따른역사교과서구성에대한교육과정규정성연구’에서도
지적이되었다. 7차교육과정의고등학교 한국근현대사와 세계사 심화과정의구성이오히려국정교과서보다
더획일적으로교육과정을수용하고있다며, 이는재정적인이해관계가걸린검정통과여부를놓고교과서제작회
사나집필자들의운신의폭이좁아진결과로탄력적이고선택적취사가어려울수있는점을밝힌바있다(양정현,
2005).

교수요목 <1857년-1858년의 항쟁> 단원 체제

학습
목표

(Objectives)

· 항쟁의 기원과 확산에 대해 토론한다.
· 1857년 이후의 식민지배 정책변화에
주목한다.
· 항쟁을 이해하기 위해 토착어와 영어로 된
기록이어떻게읽혀질수있는지예를들어본다.

5장. 사람들이 봉기했을 때 -1857년과 그 이후-
대주제 식민정책과 사람들

번왕(Nawab)이 그들의 힘을 잃다
농민들과 세포이들
개혁

내용
요소

(Themes)

· 군대에서의 반란과 독립운동으로의 확대
· 엘리트와 농민이 항쟁에 참여하게 된 본질
* 사례 지역: 오우드(Awadh)

대주제 사람들의 눈을 통하여

대주제 반란(Mutiny)이대중적항쟁(Rebellion) 이되다.
메이러트(Meerut)에서 델리(Delhi)로
항쟁(rebellion)이 확산되다

대주제 (동인도)회사가 다시 싸우다
대주제 후유증
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요 주제이다. 그리고 ‘항쟁의 기원과 확산에 관한 토론활동, 이후의 식민지배 정책 변화의 이

해, 사건에 대한 기록물의 해석활동’을 학습목표로 설정하고 있다.

교과서가 이를 구현하는 방법은 우선, 동인도 회사의 식민 통치 방식과 개혁 방향을 사건의

배경으로 다루고 항쟁의 촉발과 확산, 동인도 회사(영국)의 반격, 그리고 사건의 후유증을 주

요한 내용으로 구성하고 있다.

12학년 과정에서 세포이 항쟁은 심층적 주제로 다루어진다. 11-12학년의 역사교육은 ‘역사

지식이 토론을 통해 향상된다는 것을 학생들에게 주지시키며, 사료들을 신중히 해석해야 할

필요가 있음을 인식시키는 점’을 중요한 목적으로 삼고 있다. 사료의 비판적 해석 훈련을 통

한 역사가의 연구방법론 이해, 다른 시대의 유사한 역사적 사건과의 관련성 분석 능력, 사료

유형의 차이점 이해와 사료의 출처 조사를 통한 역사에 대한 거시적 관점도 함양하도록 하고

있다(National Council of Educational Research and Training, 2006).

<표 Ⅱ-6> 12학년 역사영역 교수요목에 제시된 ‘세포이 항쟁’ 관련 사항과 교과서 단원 체계

12학년에서 다루는 세포이 항쟁은 교수요목에 ‘1857년의 묘사들(Representations of 1857)’

이라고 단원명이 제시된 것에서 알 수 있듯이 당시의 기록들이 사건을 어떻게 묘사하고 있는

지를 살펴보도록 하고 있다. 학습목표로 사건이 어떻게 재해석되는지, 역사가들이 시각자료를

어떻게 활용하는지에 관해 토론할 것을 명시하고 있다. 내용요소에는 학습목표와 연계하여

사건들에 대한 기록과 묘사들을 통해 사건에 다시 접근해보고, 사건을 기록한 그림들이 영국

에서 여론형성에 어떻게 활용되었는지에 관해 다루도록 제시하고 있다. 이를 구현한 교과서

교수요목 <1857년의 묘사들> 단원 체계

학습
목표

(Objectives)

· 1857년의 사건들이 어떻게 재해석
되었는지 토론한다.
· 역사가들에 의해 시각자료들이
어떻게 활용되었는지 토론한다.

12. 항쟁과 지배자 -1857년 항쟁과 묘사들-
1. 항쟁의 패턴

1.1 어떻게 반란(mutinies)이 시작되었는가?

1.2 소통 라인들
1.3 지도자와 추종자/ 1.4 소문과 예언
1.5 사람들은 왜 소문을 믿었나?

내용
요소

(Themes)

· 개요
· 1857-1858년의 사건들
· 이 사건들이어떻게기록되고묘사
되었는가?
* 사례 지역: 러크나우(Lucknow)
· 발췌: 1857년의 그림들, 당대 기록
물들의 발췌
· 토론하기: 1857년 사건을 묘사한
그림들이영국인들의여론을어떻게
형성했는가?

2. 항쟁 한 가운데의 오우드(Awadh)
2.1 언젠가 우리 입으로 떨어질 체리
2.2 인생이 육체에서 사라졌다
2.3 서양지배자와 세계의 종말
3. 항쟁 세력은 무엇을 원했는가?
3.1 화합에 대한 전망/ 3.2 억압의 상징에 반대하다
3.3 대체 권력의 탐색
4. 진압
5. 항쟁의 이미지
5.1 구원자들을축복하다/ 5.2 영국여성과영국의명예
5.3 복수와 응징/ 5.4 공포의 이행
5.5 관용을 위한 시간은 없다
5.6 민족주의자의 형상화
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는 사건의 개요, 배경, 전개 과정, 그리고 사건의 결말로 구성하고 있으며, 마지막 절인 ‘항쟁

의 이미지(Images of the revolt)’에서는 어떻게 시각자료가 여론을 형성하고, 역사가들에 의

해 활용되는지에 관해 다루도록 하고 있다.

이처럼 교수요목에는 해당 단원의 내용과 연계할만한 역사자료의 유형과 활동을 명시하고

있으며, 이에 따라 8학년과 12학년에서 세포이 항쟁을 다루는 방법과 관점도 상이함을 알 수

있다.

Ⅲ. 교과서 내용 체계

앞의 장에서 양국의 교육과정 및 교수요목에 제시된 3·1운동과 세포이 항쟁 관련 단원의

학습목표와 내용요소, 이들이 교과서 단원 체계를 통해 구현되는 양상을 살펴보았다. 이 장에

서는 구체적으로 교과서의 서술 내용과 방법, 사료 및 시각자료의 제시와 역사하기(doing hist

ory)와의 연계에 관한 양국 교과서의 특징을 살펴볼 것이다. ‘역사하기’는 역사가의 연구 과정

과 동질의 과정을 학습자가 경험하도록 하여 ‘스스로 역사를 하는 방법’을 터득하게 한다는

역사적 탐구수업이다(손성호, 2013). 구체적으로는 어떤 역사적 주제에 대한 지식과 정보, 개

인의 지적·정서적 경험, 비판적인 자료 읽기를 통한 의문의 제기, 의문을 해결하기 위한 다양

한 활동과 그 결과의 표현 등으로 구성되는 과정이다(방지원, 2007). 역사하기를 구현하는 방

법은 다양하지만, 이 장에서는 비판적인 자료 읽기를 통한 의문의 제기와 관련된 활동을 ‘자

료조사, 사료 및 자료 분석’으로, 의문을 해결하기 위한 활동과 결과의 표현을 ‘토론 및 추론,

글쓰기’로 범주화하여 살펴보고자 한다. 서술 내용과 방법은 <배경-전개-결과 및 의의>의 틀

에서 고찰할 것이다.

1. 3·1운동

가. 서술 내용과 방법

중학교 역사 2(9종)와 고등학교 한국사(8종)에 서술된 3·1운동은 <배경-전개-의의>라
는 유사한 얼개로 서술하고 있다. 3·1운동에 관한 교과서 서술내용 분석은 조규태(2011), 김정

인(2019)에 의해 상세히 이루어졌다. 특히, 김정인은 해방 이후부터 현재까지 이르는 교과서

서술의 변화, 오류 서술의 연원과 확대·반복되는 현상을 면밀히 고찰하였다. 이 글에서 살펴

보는 교과서들도 선행 연구에서 밝혀진 오류 서술의 문제점이 그대로 발견되기도 하지만, 중·

고등학교 교과서의 3·1운동 관련 내용 체계의 특징을 살펴보는데 중점을 두고자 한다.
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3·1운동을 준비하게 된 국내외 동향을 대부분의 중·고등학교 교과서는 <3·1운동의 배

경>으로 설정하여 서술하고 있다. 윌슨의 민족 자결주의 제창, 레닌에 의한 식민지 민족의 독

립운동 지원 표명, 중국 상하이 신한 청년당에 의한 파리 강화회의에 민족 대표로 김규식 파

견, 만주 독립운동 지도자들에 의한 독립 선언 발표(무오 독립 선언), 일본 유학생들에 의한

2·8 독립 선언, 국내에서의 고종 독살설 확산, 천도교·기독교·불교 등 종교계 지도자들과 학생

이 중심이 된 만세 시위 준비에 관한 내용으로 구성되어 있다.6)

<표 Ⅲ-1> 3·1운동 배경에 관한 서술내용

* 출판사명을 첫 글자로 표기함. 중학교의 경우, 천재교육은 ‘천1’, 천재교과서는 ‘천2’로 표기함.(<표Ⅲ-2>,<표Ⅲ-3>,<표Ⅲ-4>에서도 동일)

<표Ⅲ-1>은 중·고등학교 교과서의 3·1운동 배경에 관한 내용과 출판사별 서술 현황을

나타낸 것이다. 레닌의 식민지 민족해방 지원 선언과 만주에서의 독립운동 지도자들에 의한

대한 독립 선언서 발표는 중학교 교과서보다 고등학교 교과서에서 보다 적극적으로 언급되

며, 고종 황제의 독살설은 일부 교과서에서 다뤄진다. 매우 드물게 미주 지역에서 이승만의

독립을 위한 외교활동이 언급되어 있기도 하다.

교과서 내용을 발췌하여 서술의 구체성을 살펴보기로 하자. 다음은 국내 배경에 관한

중·고등학교 교과서의 서술이다.

(중학교: 천재교육) 국내에서는 일제의 가혹한 무단 통치와 수탈로 반일 감정이 커져 가는 가운데,

고종이 갑자기 세상을 떠나자 독살되었다는 소문이 퍼졌다. 이러한 상황에서 천도교, 기독교, 불교

등의 종교계 인사와 학생들이 만세 시위를 준비하였다(주진오 외, 2013).

6) 김정인(2019)은윌슨의민족자결주의주창에관해서는 ‘파리강화회의에서’ 주창한것은아니라는점, 무오독립선언
의시점에대한의문이아직남아있다는점, 고종독살설에대한비판이학계에서제기되는점을지적하였다.레닌의
약소민족해방지원천명에관한서술은 1980년대이후역사학계에서본격적으로활성화된한국근현대사연구의
영향인점을강조하였지만, 조규태(2011)는 3·1운동주도자의판결문과신문조서에는관련사례가확인되지않는다
는 점에서 교과서에 서술하는 데에는 신중할 필요가 있다는 의견을 제기하였다.

내용
서술 현황

중학교 고등학교
미 비 천1 천2 지 동 금 교 좋 미 비 천 지 금 동 리 교

윌슨 대통령의 민족 자결주의 주창 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

레닌에의한식민지민족해방운동지원선언 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

신한청년당이김규식을민족대표로파리강화회의파견 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

만주에서독립운동지도자들(39인)의대한독립선언서발표 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

일본 도쿄에서 유학생들이 2·8 독립 선언 발표 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

미주지역에서의독립을위한이승만의외교활동 ○

고종황제의독살설이확산되며반일감정고조 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

국내에서천도교, 기독교, 불교등종교계지도자와
학생들이 비밀리에 독립 만세 운동 계획

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○
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(고등학교: 천재교육) 국내에서는 1919년 1월 고종이 사망하자, 독살되었다는 소문이 퍼지면서 한국

인들의 분노가 커졌다. 이러한 상황에서 천도교, 기독교, 불교 등 종교계와 학생들을 중심으로 독립

만세 운동에 대한 논의가 활발하게 일어났다. 손병희와 이승훈 등 종교계 인사 33인은 대중화, 일원

화, 비폭력 등 만세 시위의 원칙을 정하였다. 그리고 고종의 장례식을 이용하여 서울 탑골 공원에서

대규모 시위를 여는 동시에 전국의 주요 도시에서도 만세 운동을 벌이기로 하였다(주진오 외, 2014).

(고등학교: 미래엔) 국내에서도 국제 정세의 변화에 주목하면서 거족적인 독립운동을 일으키려는 움

직임이 일어났다. 그러던 중에 고종 황제가 서거하자, 일제가 독살했다는 소문이 퍼져 국민이 크게

분노하였다. 이에 독자적으로 독립운동을 준비하던 천도교계, 기독교계와 학생들이 손을 잡았고, 불

교계도 가세하였다. 그리하여 종교계 인사들로 구성된 민족 대표와 학생들은 군중이 많이 모이는 고

종의 국장일에 즈음하여 대규모 비폭력 평화 시위를 벌여 민족의 독립 의지를 전 세계에 알릴 것을

계획하였다(한철호 외, 2014).

3가지의 서술 사례를 보면, 고종의 독살설과 종교계 지도자·학생이 중심이 되어 고종의 국

장일에 맞춰 시위를 벌이기로 준비했다는 얼개는 동일하다. 고등학교 교과서는 중학교 교과

서보다 상술하고 있으며, 출판사에 따라 세부적 내용의 차이가 보인다. [천재교육]은 종교계

지도자의 이름, 만세 시위의 원칙을 서술하는 반면, [미래엔]은 불교계와 학생의 가세 경위를

언급한다.

<3·1운동의 전개>에 관해서는 1919년 3월 1일 민족대표들은 태화관에서 독립선언식을 가

진 후 체포되었으며, 학생과 시민들은 탑골공원에서 독립 선언서를 낭독한 후 만세 시위를 벌

였다는 내용으로 시작된다.

<표 Ⅲ-2> 3·1운동 전개에 관한 서술내용

내용
서술 현황

중학교 고등학교
미 비 천1 천2 지 동 금 교 좋 미 비 천 지 금 동 리 교

서울종로태화관에서민족대표들이독립선언식거행 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

탑골공원에서학생·시민독립선언식거행, 만세시위 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

서울전역 확산, (평양,원산등) 주요도시에서도만세
운동이 펼쳐짐

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

(3월중순부터) 농촌지역까지확대되면서농민·노동자·
상인등다양한계층이참여함(전민족적항쟁으로발전)

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

군대와 경찰 등을 동원한 일제의 폭력적 진압 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

농촌으로시위가확산되면서점차폭력적인양상을띰(농민층이
식민경제정책의최대피해자,가혹한탄압에대한정당방위

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

일본군의 무자비한 학살, 제암리 학살이 대표적 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

만주,연해주,미주,일본등지의동포들도만세시위전개 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○
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시위는 서울 전역에서 벌어졌고, 전국 주요 도시를 비롯하여 농촌지역에서까지 만세 시위

가 확산되는 과정, 농민·노동자·상인 등 모든 계층이 참여한 전 민족적인 운동으로 발전해갔

다는 점을 서술한다. 일제는 헌병 경찰, 군대를 동원하여 시위대를 무력으로 진압하였고 화성

제암리에서의 집단 학살 사건과 같은 가혹한 탄압이 계속되자 식민 통치 기구의 공격과 같은

무력 투쟁이 나타나는 등 시위의 양상이 변화했음을 서술한다. 그리고 3·1운동 소식은 해외

동포에게도 전해져 만주, 연해주, 일본, 미주 등지에서도 만세 시위가 전개되었다고 언급한다.

<표Ⅲ-2>에 알 수 있듯이 이와 같은 내용은 중·고등학교 대부분의 교과서에서 다뤄지고 있

어서 동질성이 가장 강하게 나타난다.

(고등학교: 비상교육) 비슷한 시간에 평양, 원산 등 각 지방의 주요 도시에서도 독립 선언식이 열렸

다. 만세 시위는 순식간에 전국의 주요 도시로 확산되었고, 모든 계층이 참여하는 민족 운동으로 발

전하였다. 수많은 학교에서 동맹 휴학이 잇따랐고, 상인들은 가게문을 닫거나 운동자금을 제공

하였으며, 노동자들은 파업 등으로 만세 시위에 동참하였다(도면회 외, 2014).

(고등학교: 금성출판사) 서울의 탑골공원을 비롯하여 북부 지방의 주요 도시인 평양, 원산, 의주 등에

서 만세 시위가 일어났다. 그 열기는 철도와 간선 도로를 따라 인근 도시와 농촌으로 급속하게 확산

되었다. 도시의 만세 시위는 학생들 주도로 전개되었다. 이들은 비밀 결사를 조직하여 독립 선언서

를 배포하거나 지하신문을 발행하고 동맹 휴학을 이끌었다. 상인들도 철시를 통해 만세 시위에 적극

적인 지지를 표명하였다. 농촌의 만세 시위는 주로 장날에 장터를 중심으로 전개되었는데, 도시에서

귀향한 학생들과 지방 유지들이 중요한 역할을 하였다(김종수 외, 2014).

전개에 관한 고등학교 교과서 서술을 비교해 보면 [금성출판사]의 서술은 만세 시위가 확

산되는 루트, 학생들이 시위를 주도했던 방법을 비교적 상세히 하고 있으며, [비상교육]은 상

인들이 만세 시위에 지원하는 방식을 언급하는 등 출판사마다 주목하는 부분이 상이하다.

<표 Ⅲ-3> 3·1운동 의의에 관한 서술내용

내용
서술 현황

중학교 고등학교
미 비 천1 천2 지 동 금 교 좋 미 비 천 지 금 동 리 교

이념과계층의차이를넘어전민족이하나가되어
참여한 항일 운동 (독립 의지를 전 세계에 알림)

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

일제통치방식이무단통치에서문화통치로전환 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

조직적독립운동을위해대한민국임시정부가수립됨 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

민족운동의주체가학생·농민·노동자등으로확
대 (1920년대 다양한 사회 운동 전개의 기반)

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

만주, 연해주에서본격적무장투쟁전개의계기 ○ ○ ○ ○
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<3·1운동의 의의>와 관련하여 공통적으로 언급되는 내용은 3·1운동은 이념과 계급의 차이

를 넘어서 전개된 최대 규모의 독립운동으로 우리 민족의 독립 의지를 전 세계에 알리는 계

기가 되었을 뿐만 아니라 이후 항일 독립운동의 정신적 바탕이 되었다고 의미를 부여하고 있

다. 그리고 가장 큰 성과로 독립운동의 중추적인 역할을 담당할 대한민국 임시정부가 수립되

었다는 점을 높이 평가하고 있다. 또한, 일제는 통치방법을 무단 통치에서 이른바 문화 통치

로 전환하였고, 중국의 5·4운동 등 국제적으로도 영향을 끼쳤다는 점을 언급하고 있다. 고등

학교 교과서에는 인도, 베트남, 필리핀 등의 민족 운동에도 영향을 미쳤다는 점과 만주, 연해

주에서 본격적 무장 투쟁 전개의 계기가 되었다는 내용을 중학교 교과서보다 더 확장시켜 서

술하고 있다.

이상에서 살펴본 바와 같이 3·1운동에 관한 서술 전개의 패턴과 내용들은 중·고등학교 교

과서에서 거의 유사하게 나타난다. 이를 구현하는 서술은 고등학교 교과서가 중학교 보다 구

체적이며 출판사마다 상세함의 차이를 보이지만 기본적 틀을 벗어나지는 않는다. 그러다보니

3·1운동에 관해 이미 학습된 내용이 학교급이 올라가서도 유사한 내용의 틀이 반복되는 현상

이 나타나고 있다. 통사적 학습이 초·중·고등학교에서 반복되고 있다는 지적을 상기하게 되는

부분이다.

나. 사료 및 시각 자료, 활동과의 연계

역사 교육에서 다양한 사료와 사진 자료, 도표, 연표와 역사 지도 등을 활용하여 학생들의

탐구 능력을 기르도록 요구되고 있으며 교과서에도 다양한 사료와 시각자료들이 소개되고 있

다. 시각자료와 사료는 교과서 서술을 보완하고 역사적 사건의 생동감을 전할 수 있어 역사적

상상력을 키우게 해주는 기능을 갖는다. 그리고 당시의 상황과 역사적 사건을 도표와 그래프,

지도 등을 통해 그 의미를 종합적으로 해석하고 고찰할 수 있도록 도와주기도 한다.

내용
서술 현황

중학교 고등학교
미 비 천1 천2 지 동 금 교 좋 미 비 천 지 금 동 리 교

여러약소민족의반제국주의민족운동에반향을
일으켰으며 중국(5·4운동)에 자극을 줌

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

인도에서 비폭력·불복종 운동이 전개됨 ○ ○ ○ ○ ○ ○

베트남·필리핀등의민족운동에도커다란자극을줌 ○ ○ ○ ○
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<표 Ⅲ-4> 3·1운동 관련 시각자료 및 사료

<표Ⅲ-4>에서 알 수 있듯이 3·1운동의 배경과 관련해서는 파리강화 회의에 파견된 김규식,

2·8 독립 선언 주역들의 사진이 중·고등학교 교과서에서 공통적으로 비교적 높은 빈도로 실려

있으며, 사료로는 고등학교 교과서에 무오 독립 선언서로도 불리는 대한 독립 선언서와 2·8

구분 내용
게재 현황

중학교 고등학교
미 비 천1 천2 지 동 금 교 좋 미 비 천 지 금 동 리 교

배
경

사진

대한 독립 선언서 ○

파리강화 회의에 파견된 김규식 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

2·8독립선언에참여한일본유학생들 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

일본 도쿄의 2·8독립 선언기념비 ○

고종황제의 장례 행렬 ○ ○

윌슨과 레닌 ○

사료
대동 단결 선언 ○

대한독립선언서(무오독립선언서) ○ ○ ○ ○ ○

2·8독립선언결의문/2·8독립선언서 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

전
개

사진

독립기념관 ○

탑골공원에서의독립선언서낭독(부조) ○ ○ ○

탑골공원
서울에서 만세를 외치는 사람들 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

덕수궁 대한문 앞 통곡하는 시민 ○

유관순 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

태극기 목각판 ○

수원에서의 기생들의 시위 모습 ○

폐허가 된 제암리 교회 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

제암리 3·1운동 순국 기념탑 ○

스코필드 박사와 제암리 유족들 ○

미국필라델피아에서한인자유대회 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

그림
민족 대표의 독립 선언식 ○ ○ ○

3·1 운동(민족 기록화) ○

지도 3·1운동 시위발생 지역 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

도표 3·1운동 시기별 투쟁 형태 ○ ○ ○ ○

그
래
프

3·1운동 투옥자 직업별 분포 ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

3·1운동의 시기별 시위 횟수 ○

3·1운동의시기별투쟁형태(와탄압) ○ ○ ○

사료

기미 독립 선언서 ○ ○ ○ ○ ○

제암리 사건의 기록 ○

3·1운동이무력화로변화하는양상의기록 ○ ○

조선 3·1 독립 소요 사건 ○

충남지방의 3·1운동의 기록 ○

의
의

사진

3·1운동을 보도한 해외 신문 ○ ○

간디 ○ ○

5·4운동당시연설·시위하는베이징대학생 ○ ○

3·1운동 정신상 ○ ○

그림 5·4운동 기록화 ○ ○

사료
3·1운동 보도한 해외 신문 ○ ○ ○ ○

5·4운동 톈안먼 대회 선언문 ○ ○ ○ ○

네루의 세계사 편력 ○ ○ ○ ○
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독립 선언서 및 결의문이 높은 비중으로 제시되어 있다.

전개 과정에서는 탑골공원, 광화문, 동대문 등 서울 각지에서 만세 시위를 하는 사람들의

모습을 담은 사진, 서대문 형무소 수감카드의 유관순, 폐허가 된 제암리 교회, 그리고 미국 필

라델피아에서 한인의 시위와 행진 모습을 담은 사진들이 중·고등학교 교과서에서 공통적으로

많이 실려 있다. 3·1운동 시 투옥된 사람들의 직업별 분포를 보여주는 원그래프가 많은 교과

서에 실려 있으며, 고등학교 교과서에는 3·1운동 시위가 전국적으로 일어났음을 보여주는 지

도, 시기별로 비폭력에서 무력 형태로 변해가는 시위의 형태를 보여주는 도표 등도 높은 빈도

로 제시되어 있다. 사료로는 고등학교 교과서를 중심으로 기미 독립 선언서가 실려 있다.

의의와 관련해서는 주로 3·1운동을 보도한 해외 신문을 사진 및 사료로 제시하거나 5·4운

동의 톈안먼 대회 선언문과 네루의 세계사 편력에서 3·1운동이 언급된 부분을 발췌하여 소
개하고 있다.

3.1운동이 일어났던 현장의 모습과 상징 인물을 담은 사진, 그 모습을 상상하여 만든 조각

과 기록화, 시위에 직접 사용되었던 태극기를 찍었던 목각판, 시위의 전개 과정을 주제에 따

라 분석한 표·그래프·지도 등의 2차 자료 등과 같이 <전개> 부분에서 사용된 사료와 시각자

료는 다양하다. 사료로는 선언문·신문 형태의 자료가 많이 사용되고 있으며, 2차 자료는 고등

학교 교과서에 더 많이 사용되는 경향을 보인다.

<표 Ⅲ-5> 3·1운동 관련 ‘역사하기’와의 연계 내용

이와 같은 시각자료 및 사료는 ‘역사하기’와 같은 활동과 연계되고 있다. 자료조사 활동은

중학교를 중심으로 이루어지고 있으며, 자료와 사료 분석은 상대적으로 고등학교에서 비중이

구분 내용
게재 현황

중학교 고등학교
미 비 천1 천2 지 동 금 교 좋 미 비 천 지 금 동 리 교

자료조사
2·8독립선언참여학생들의이후활동조사 ○

3·1운동 발발 지역, 학습자 지역에
서의 3·1운동 참가 사례조사

○ ○

사료 및
자료분석

기미독립선언서, 대한독립선언서,
2·8 독립 선언서 내용 비교

○ ○ ○ ○ ○

3·1운동 당시 수감자 신분 분석 ○

3·1운동절정기, 적극적참여계층,국
외에의영향알아보기

○

3·1운동해외보도신문기사,네루의‘세계
사편력’을바탕으로세계사적의의발표

○ ○

5·4운동과3·1운동의공통점찾기 ○

토론 및
추론

평화적시위에서무력투쟁으로변해간
양상과 원인 추론과 토론

○ ○ ○

글쓰기
독립청원서 작성해보기 ○

3·1운동 보도 신문 기사 만들기 ○
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높다. 기미 독립 선언서, 2·8 독립 선언서, 대한 독립 선언서의 내용 비교, 각 선언서가 갖는

특징적 성격을 분석하게 하는 활동이 5종의 고등학교 교과서에 제시되어 있다. 활동 영역을

확장하여 이 선언서들을 참고하여 가상의 독립 청원서를 작성해 보도록 하는 경우도 있

다. 토론과 추론은 주로 시위 형태의 변화 양상과 그 원인을 파악하는 데 머물러 있으며

글쓰기 활동과 관련해서도 중학교 교과서 1종에서 3·1운동을 보도하는 신문 기사를 써보

도록 하고 있다. 학교급과 출판사별로 보면 중학교의 경우 역사하기 활동이 제시되어 있

지 않은 경우도 있으며, 교과서마다 1∼2개 정도의 활동을 제시하는데 그치는 등 ‘역사하

기’는 출판사에 따라 편차가 나타나고 있음을 알 수 있다.

2. 세포이 항쟁7)

가. 서술 내용과 방법

8학년, 12학년 역사교과서에는 세포이 항쟁 자체가 대단원으로 설정되어 있어서 사건을 둘

러싼 배경과 경위에 관해 상술되어 있다. 우선, 8학년 교과서의 서술 전개는 항쟁의 배경, 항

쟁의 시발과 확산 및 영국에 의한 진압, 그리고 항쟁 세력의 처단과 항쟁의 영향에 따른 지배

정책의 변화에 관한 내용으로 구성되어 있다. 마지막 부분에서 해외의 유사한 시기의 역사적

항쟁으로 ‘중국의 태평천국운동’을 소개하고 있다. 이것은 8학년 역사교과서의 특징이기도 한

것으로 모든 단원 마지막 부분에 타 지역·타 국가의 유사사례를 제시하도록 되어 있기 때문

이다.

<표 Ⅲ-6> 8학년 교과서 서술내용

7) 8학년과 12학년 역사교과서는 NCERT 홈페이지(Publications 배너: E-books)에서 다운로드 받을 수 있다.
http://ncert.nic.in/(검색일: 2019. 05. 01)

구분 내용

배경

영국 통치 정책에 따른 기존 기득권자들의 권위와 명예 약화
영국에 의한 번왕국의 양자 상속 불인정, 바하두르 샤(Bahadur Shah)를 무굴의 마지막 황제로 표명
총독 달하우지(Dalhousie)의 오우드(Awadh) 병합 필요성 선언8)

영국이 도입한 지세 제도에 의해 기존 권리를 박탈당한 대지주(zamindar)와 농부들의 불만과 분노,
가족 구성원인 세포이에게로의 분노 확산
임금, 처우 조건에 대한 세포이들의 불만, 해외 근무 의무화하는 새로운 법의 통과9)

영국이추진하는개혁(사티중단, 과부재혼장려법통과, 영어교육 추진, 기독교선교사와개종자에관한
특혜 등) ⇔ 인도인들의 불안(영국에 의한 그들의 종교, 관습, 전통적 삶의 방식 파괴)

전개

새로운 소총 사용 훈련을 거부한 세포이에 대한 해고 및 감형, 이에 대한 메이러트의 세포이들의 반발,
영국 장교 살해 및 무기 탈취 등 전쟁 선포
5월 10일 세포이들의델리에도착 및델리주둔연대의 반란, 세포이들의요구에의한 바하두르 샤황제
의 통치 부활을 선언. 항쟁의 지도자들에 의한 각 번과 동맹 시도, 봉기의 확산

영국의 통치가 붕괴되는 모습에 인도인은 자신감을 부여받음
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항쟁의 배경으로 언급하는 주요한 내용은 정치·경제 분야의 식민지배 정책에 따른 각 영주

의 지배세력의 약화, 지주와 농부들의 경제적 타격, 부당한 처우에 대한 세포이들의 누적된

불만, 종교와 사회적 관습을 부정하는 영국의 개혁 정책에 대한 분노와 두려움 등이다. 세포

이들이 각 영주의 지주와 농부들과 무관하지 않고 가족·친족으로 연결되어 있었으며 항쟁의

기획과 신속한 확산에 중요한 역할을 할 것이라는 잠재적 상황을 암시하고 있기도 하다.

항쟁의 전개로서는 우선, 약포에 돼지와 소기름을 발라놓은 소총의 강요를 둘러싼 세포이

와 영국 장교와의 메이러트(Meerut)에서의 대립, 이를 계기로 촉발된 항쟁과 델리로의 확산,

무굴황제 바하두르 샤의 통치 부활 선언, 삽시간에 확산되는 봉기와 붕괴되는 영국 세력, 영

국군의 반격과 델리 탄환, 항쟁 종식이 주요 내용이다.

항쟁이 발전, 확산되는 과정에 대한 서술은 사건을 설명하는 것에 머무르는 것이 아니라 사

건을 대면하는 사람들의 심리에 관해서도 함께 언급하고 있다. 항쟁 확산의 중요한 계기가 된

바하두르 샤 황제의 통치 부활 선언은 전체 상황을 극적으로 바꿔놓았으며, 사람들은 현재 상

황과 다른 가능성을 보았을 때 행동에 대한 확신을 얻게 된다고 서술하고 있다(National Cou

ncil of Educational Research and Training,, 2007a). 항쟁의 확산에서 오는 두려움에 관해 영

국 장교가 영국 정부에 보낸 전보에 “우리 군인들은 우리와 대적하는 많은 수의 적들과 끝없

는 싸움에 겁먹었다. 모든 마을이 우리를 대적하고 대지주들(zamindars)이 우리를 반대하기

위해 일어났다.”라는 내용이 적혀져 있었다며 반격 이전의 영국 측의 심리에 대해서도 알 수

있도록 하고 있다.

이어서 영국의 반격과 항쟁 세력의 처단, 통치권을 되찾은 영국은 변화된 식민정책을 추진

했다는 내용으로 결말을 맺고 있다. 영국이 도입한 식민정책의 중요한 변화를 6가지로 정리하

여 제시하고 있는데, 인도 통치의 모든 권한에 대해 기존의 동인도 회사에서 영국 국왕에게로

의 이관, 인도 국무 장관을 영국 내각의 일원으로 임명하는 등의 통치구조의 변화, 인도인들

의 종교적·사회적 관행과 기존 기득권 세력의 토지에 대한 권리의 존중 입장 표명 등의 내용

을 거론하고 있다. 그리고 항쟁의 의미를 “역사의 새로운 단계는 1857년 이후에 시작되었

8) 총독 달하우지(Dalhousie)의 강압적 병합 정책은 정점에 달했다. 그는 번왕국을 인도 제국의 오점으로 생각하여
이낡고부패한번왕국들의내정을개선하기위해서는기회가닿는대로영국령에병합시켜야한다고믿었다(정병조,
1992).

9) 세포이들은해외에나간다는것, 바다를건넌다는것은그들의카스트를상실한다는믿음이있었다. 이에영국은
해외 파병을 강행하고자 해외 근무를 의무화하는 법을 통과시켰다.

구분 내용
영국의 증원군 파견, 항쟁 세력이 쉽게 유죄판결을 받을 수 있도록 새로운 법 통과, 1857년 9월 델리
탈환, 바하드르 샤 황제 종신형 선고 및 랑군 감옥행. 영국은 델리 탄환 후 2년 간 대중적 항쟁 진압

결과
및
의의

항쟁 세력과 번왕, 주요 지도자들은 재판을 받고 교수형에 처해짐
영국은 1859년 말에 통치권 회복, 식민정책에 많은 변화 초래(6가지 변화된 주요 정책 제시)
[Elsewhere] 중국의 태평천국운동
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다.”라고 부여하고 있다.

한편, 12학년 과정에서는 도입에서 사건의 개요를 간략하게 서술하고 있으며, 이어서 사건

을 보는 다양한 접근, 예컨대 항쟁에 동참하는 일반인, 항쟁의 기획자·지도자, 추종자들에 관

해 다루고, 항쟁을 실행하게 한 중요한 계기가 되는 ‘소문들’이 신뢰되고 확산되었던 과정을

다루고 있다. 또한, 대표적인 사례 지역으로 항쟁의 중심지였던 ‘오우드(Awadh)’에서 사건 이

전에 일었던 조짐들에 관해 집중적으로 살피고 있으며, 항쟁을 통해 인도인들이 추구했던 비

전을 탐구하도록 하고 있다. 그리고 영국군에 의한 진압까지의 과정을 다룬 후 영국에 의한

복수와 응징으로 결말을 맺지만, 영국 대중의 감정을 자극하는 그림들을 제시하며, 그들에게

보복과 복수의 요구를 불러일으켰던 여론의 형성과정에 관해서도 살피고 있다.

<표 Ⅲ-7> 12학년 교과서 서술내용

구분 내용

개
요

사건의
개요

1857년 5월 10일 메이러트(Meerut)에서 일어난 세포이들의 봉기, 이웃 도시로의 신속한 확산,
세포이들의 델리 입성, 다양한 계층의합류, 유럽인대량학살, 부유층공격과약탈, 바하두르샤
(Bahadur Shah) 무굴 황제의 통치 부활 선언, 델리 서쪽 지역으로 봉기 확산

전
개

일반인의
봉기동참

일반인이봉기에참여하며공격대상이확대됨. 주요도시에서는대부업자와부유층도대상이되었으
며 그들을 압제자 및 영국의 동맹자로 봄

항쟁의
기획과
유사한
패턴

유사한패턴(공격시발의알림, 순서, 방법, 대상등)으로일어나는항쟁에는사전계획과조정이있었으
며, 서로다른세포이병영에서그들사이의의사소통(lines of communication)이있었다는것을의미함
지역출신장교들로구성된회의(panchayat)가칸푸르의세포이병영에서매일밤열렸다는기록은
세포이들이항쟁의기획자임을암시함(세포이들은공통된생활방식, 대부분이같은카스트출신이라
는 점을 감안할 때 자신들의 미래를 결정하기 위해 기획했다고 단정할 수 있음)

지도자와
추종자

영국과 대적하기 위해서는 리더십과 조직력이 필요했음. 바하두르 샤 황제는 항쟁의 명목상 지
도자가되었고, 각지역에서도지도자들이 등장함. 이는 강제되는경우도있었음. 종교 지도자와
선지자들은 영국 통치 붕괴를 예언하는 메시지를 확산시켜 나감

배
경

소문과
예언

세포이들에게 의혹이 제기된 소총의 사용 강제, 영국인이 시장에서 판매되는 밀가루에 소와
돼지의 뼛가루를 섞어놓았다는 소문, 1857년 6월 23일 플라시 전투 100주년을 맞이하여 영국의
통치가 종식될 것이라는 예언은 봉기가 실행되는데 중요한 계기가 됨

소문에
대한
신뢰와확산

소문과예언의힘은사람들이두려움과의심에공감할때순환됨. 이들소문은 1820년대부터영국이
추진했던개혁정책의맥락에서살펴볼필요가있음. 기존전통의부정, 강압적병합추진과인도인
에 불리한 지세 정책 등으로 누적된 분노는 기독교 선교활동에 의해 악화됨

항쟁
한가운데
의
오우드
(Awadh)

1851년달하우지총독에의한오우드합병은영국의탐욕을상징하며 1세기전벵골을정복하며
시작된 인도 영토 합병의 완성이었음. 오우드 합병과 번왕의 유배에 따른 주민들의 상실감과
생계와연관된손실은그들의가치와정신세계를붕괴시킴. 오우드에서의저항은강렬함과오랜
지속력으로 잘 알려져 있는데, 그 이유는 지세 개혁의 피해자인 대호족(taluqdar)과 농민들에
의해시작되었지만 많은수의벵골세포이들은오우드출신의브라만과상위카스트였기때문에
오우드에서감지된위협이세포이들사이에신속히전달되었고항쟁에신속하게합류될수있었음

전
개

항쟁을
통해
얻고자
했던것들

1857년봉기의선언문은모든카스트와종교를초월하는호소문이었음. 사건에대한기록은승자
인 영국 중심이 대부분임. 항쟁의 지도자들이 생각을 전파하고 참여를 독려하도록 하는 소수의
선언문과 탄원서를 통해 봉기를 통해 성취하고자 했던 것을 유추할 수 있음
봉기를통해전통적인계층구조를파괴한영국통치를종식시키고평등주의적인사회의대안적비전을제시함

진압
영국은봉기를진압하기위해일련의법안을통과시켰으며북인도전체에계엄령을내림. 1857년
6월초에진압이시작되었고 9월에델리를점령함. 영국군은거대한군사력과분열책을이용하였고,
진압 과정에서 단순한 반란이 아닌 커다란 대중적 지지를 얻는 항쟁을 다루고 있음을 깨닫게 됨
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12학년 교과서는 개요, 전개, 배경, 전개, 결말의 틀로 내용이 전개되고 있으며, 항쟁이 촉발

되게 된 ‘소문들’의 속성, ‘예언’이 소문들을 뒷받침하면서 나타나게 되는 ‘실천력’의 사회적 맥

락을 다룬다거나, 사건의 한 가운데 있었던 ‘오우드(Awadh)’ 의 사례를 통해 영국의 통치정책

에 대한 지주, 농부, 세포이들의 반응과 전통적 질서, 신분, 친족 관계와 같은 연결고리 속에

서 상호 작용하며 항쟁으로 표출되는 과정을 다양한 관점에서 다루고 있는 점들이 특징적

이다. 이 가운데 ‘소문들’이 신뢰로 변화되어 갔던 과정을 영국의 통치 정책의 관점에서

다루는 부분을 발췌해보면 다음과 같다.

우리는 소문들이 사실적으로 옳았는지 여부를 점검하는 것으로 과거의 소문과 예언의 힘을 이해할

수 없다. 우리는 그것을 믿는 사람들의 마음, 즉 두려움과 염려, 신념과 확신에 소문이 어떤 영향을

미쳤는지를 이해해야 한다. 소문은 사람들이 깊은 두려움과 의심에 공감할 때에만 순환한다. (중략)

1857년의 소문은 영국이 1820년대 후반부터 추구했던 정책의 맥락에서 볼 때 의미가 있다. 그

당시부터 윌리엄 벤팅크(William Bentinck) 총독의 지도 아래 영국은 서구교육, 서구사상을 도

입하여 인도 사회를 “개혁”하는 정책을 채택했다(National Council of Educational Research and

Training, 2007b).

인도 교과서는 다양한 유형의 사료를 서술의 연장으로 수록하여 내용들을 전개해 나가고

있으며, 12학년의 경우에는 시각자료가 항쟁의 이미지를 어떤 방법으로 형성시켜갔는지에 관

해서 구체적으로 다루고 있다. 사료와 시각자료를 통해 세포이 항쟁이 다뤄지는 다각적인 관

점과 역사하기와 같은 활동과의 연계에서 나타나는 특징도 계속해서 살펴보도록 하겠다.

나. 사료 및 시각자료, 활동과의 연계

인도의 역사교육도 다양한 역사 자료를 통해 역사적 사고력과 감수성을 키우고 역사적 토

론 능력을 배양하도록 하고 있다. 이를 교과서에 구현하는 방법으로 풍부한 시각자료와 자료

들을 제시하고 사료 분석, 토론 등과 같은 활동과의 연계를 유도하고 있다. 세포이 항쟁을 다

룸에 있어서, 8학년에서는 ‘사건에 대한 기록물의 해석’을, 12학년에서는 ‘역사가들에 의한 시

각자료들의 활용에 대한 토론’을 학습목표의 하나로 설정하고 있다. 그리고 12학년에서는 당

구분 내용
결
과
및
의
의

항쟁의
이미지

항쟁에관한인도측의기록은지도자들의서신, 포고문, 탄원서에불과함. 주로영국인들의기록이
역사학자들의주요연구대상이되어옴.그일환으로영국신문과잡지에항쟁세력의폭력에대한묘사
는영국대중의감정을자극하며보복과복수의요구를불러일으킴. 그림도중요한기록중하나임

영국 여성과 영국의 명예, 복수와 응징, 처형을 주제로 한 그림 제시
항쟁의 영웅을 소재로 한 영화와 영웅시를 통해 민족주의를 형상화 함
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대 기록물들을 발췌하여 탐구하도록 내용요소에 제시되어 있다.

<표 Ⅲ-8> 8학년, 12학년 교과서의 시각자료 및 사료

구분
내용

8학년 12학년

배경 그림 · 항쟁군 집결 · 바하두르 샤 황제의 초상화

전개

그림

· 북인도바자르에서정보교환하는세포이들
· 영국 장교를 공격
· 영국 기병부대를 공격
· 봉기의확산
· 영국군의 델리 반격
· 공성포열의델리도착
· 영국군의 델리 진입

· 보통사람들이 세포이들과 합류
· 지도자 락쉬미 바이와 나나 사히브
·헨리하딩(Henry Hardinge): 문제의소총도입한총독
· 오우드의 대지주
· 유럽 스타일의 제복을 입은 벵골 세포이들
· 러크나우의안도
· 추모하며(In Memoriam)
· 칸푸르에서 스스로를 보호하기 위해 세포이에
대항하는 여인 휠러(Miss Wheeler)

지도 · 1857년 영국 지배 하의 영역

사료

·세포이로부터 전해들은 이야기의 기록:
영국의개혁규칙목록발표에따른캘커
타 번왕들의 분노와 종교 전쟁(war of
religion)을 위한 비밀 계획들이 메이러
트(Meerut)에 있는 세포이들의 주둔지
로 배포됨

·은퇴한 세포이의 회고록: 약포에돼지와
소기름을 발라놓은 새로운 소총사용 강
요는 무슬림과 힌두에게 종교적 모독을
주고 기독교로의 개종을 위한 목적이 있
었다고판단함. 이는 오우드병합으로반
영감정이 격양되어 있던 상황에서 항쟁
의 중요한 촉발점이 됨

·심상치않은시대의평범한삶:봉기의확산에따라
농산품품귀현상, 물공급중단에따른생활의불편
함, 부패, 죽음, 질병에 대한 우려
·항쟁의 메시지 전달: 항쟁세력이지도자와만나서
계획을 전달하고 토론했던 경험담 제시
· 모범적 리더십 사례: 우타르 프라데시(Uttar
Pradesh) 지역에서항쟁을기획·주도하고 델리에
서스스로 지도자가 되었던 샤 말(Shah Mal), 설
교를 통해 항쟁을 촉구하고 전투에서활약했던아
흐마둘라 샤(Malvi Ahmadullah Shah)
· 대호족의 영국 지배정책에 대한 생각: 항쟁 중
영국 장교에게 피난처를 제공해 주었던 오우드의
대호족이그에게영국지배정책이인도인에게초래한
불행과이에따른항쟁의필연성을피력함
· 1857년 8월 25일포고문: 대지주, 상인, 공무원, 장인
을대상으로그들에게중요한이슈와비전을약속함
·탄원서: 세포이들이문제의 소총을강요받았고이
를거부한이들을수감함. 모두가결속하여신앙을
지키기 위해 싸워나가야 함을 강조함
·오우드사람들이영국군의진압에대응하는모습:
통신망 단절, 무장과 재결집

결과
및
의의

그림
· 칸푸르(Kanpur) 반군 포획
· 지도자와 태평군대

· 정의
· 영국 사자의 벵골 호랑이에 대한 복수
· Peshawar에서의 항쟁 세력 처형(2종)
· 캐닝의 관용
· 락쉬미 바이를 주제로한영화포스트

사진
· 델리 소재이슬람사원
· 2000명이 살해된 러크나우의이슬람정원

지도 · 북인도 항쟁 중심지 · 영국의 진압 라인과 항쟁의 중심지
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시각자료의 유형은 대부분이 그림이며 그래프와 도표와 같이 특정 사안을 분석한 2차 자료

는 거의 사용하지 않고 있다. 그림과 사진의 주제들을 살펴보면, 8학년 교과서에서는 사건의

전개과정, 즉 사건의 기획, 영국장교와 군대를 공격, 확산, 영국군의 반격에 이르는 사건을 재

현한 그림들이 대부분이다. 반면, 12학년의 경우에는 <전개>부분에서는 사건과 연관된 인도

와 영국 측의 주요 인물, 사건에 참여한 대표적인 계층인 세포이와 대지주의 모습, 그리고 세

포이에 대항하는 인도 여성을 묘사한 그림들로 구성되어 있다. <결말>부분에서는 영국의 응

징과 그 결과를 묘사한 그림과 사진을 수록하고 있다.

사료의 제시 방법을 보면, 8학년의 경우, 두 종류의 사료 ‘세포이로부터 전해들은 이야기의

기록’과 ‘은퇴한 세포이의 회고록’을 제시하고, 이 사료에 근거하여 당시 사람들의 주요 관심

사인 영국의 통치 정책, 이에 대해 누적된 불만이 세포이들에게 전달되는 방법, 사건으로의

촉발에 관해 사료 분석을 통해 파악하도록 하고 있다. 이 사료들은 참고 및 보완을 위한 형태

가 아니라 <사람들의 눈을 통하여(Through the Eyes of the People)>이라는 소제목 하에 본

문 서술로써 수록되어 있다.

12학년 과정에서 제시된 사료들은 항쟁의 메시지를 어떻게 전달했는지에 대한 사례, 모범

적 리더십, 항쟁에 참여할 수밖에 없었던 대호족의 경험담, 항쟁 세력이 작성한 포고문과 탄

원서, 영국군의 진압에 대항했던 기록들이다. 그 형태는 신문기사, 개인 회고록, 포고문, 탄원

서에 이르기까지 다양하다. 사료를 직접 읽어봄으로써 사건의 당사자 또는 상대의 입장이 되

어보도록 유도하기도 한다. 대부분이 본문 서술의 연장으로 수록되어 있다. 그 가운데 일반인

들이 봉기에 동참하지만, 그들이 겪게 되는 봉기의 이면에 존재하는 불편한 요소들에 관해 보

도되었던 당시 언론의 기사 <심상치 않은 시대의 평범한 삶(Ordinary life in extraordinary ti

mes)>를 발췌하고자 한다. 평범한 삶의 변화를 감수해야 했던 상황들의 사례를 소개하는 점

은 흥미로운 부분이다. 즉 사건에 대한 다양한 층위에서의 해석이 가능하다는 점을 제시하고

있는 것이다.

봉기가 일어났던 수개월 동안 도시에서 무슨 일이 일어났는가? 사람들은 소동이 일어났던 몇 개월

을 어떻게 살아갔는가? 정상적인 삶은 어떻게 영향을 받았는가? (중략) 야채와 시금치도 마찬가지

이다. 사람들은 심지어 호박조차도 시장에 나와 있지 않다고 불평했다. 약간의 농작물이 일부 지역

에서 재배되지만 가난한 자와 중산층 사람들은 입맛만 다실뿐이었다(National Council of Education

al Research and Training, 2007b).

이러한 시각자료와 사료는 학습자들로 하여금 역사하기와도 연계를 시키고 있는데, <표Ⅲ-

9>를 통해서도 알 수 있듯이 사료 및 자료 분석 활동이 주를 이루고 있다.
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<표 Ⅲ-9> 8학년, 12학년 교과서의 ‘역사하기’와의 연계 내용

그러나 전술한 바와 같이 12학년 과정에서 세포이 항쟁을 다루면서 강조되는 요소 중 하나

가 시각자료의 해석이다. <항쟁의 이미지>라는 소제목 하에서 항쟁의 진행과 진압 과정을 그

림을 통해 어떻게 표상했는지에 관해 심층적으로 다루고 있다. 항쟁의 진행과 관련된 시각자

료는 세포이에 의한 영국 여성과 어린이에 대한 폭력을 주제로 한 그림들을 제시하고 있다.

이와 같은 그림을 통해 영국에서는 복수와 응징에 대한 공공의 요구가 있었다고 언급하며, 예

술가는 외상과 고통의 시각적 표현을 통해 이러한 정서를 형성할 뿐만 아니라 표현했다고 언

급하고 있다(National Council of Educational Research and Training, 2007b).

한편, 인도에서는 항쟁의 영웅을 소재로 한 영화와 영웅시를 통해 민족주의를 형상화하는

과정이 있었다며 토후국의 여왕이자 항쟁의 영웅인 ‘락쉬미 바이’를 주제로 한 영화 포스터를

시각자료로 제시하고 있다. 영화에는 적을 쫓아다니면서 영국 군인을 살해하고 마지막까지

용감하게 싸우는 모습을 표현하고 있으며, 인도의 어린이들은 그녀의 활약을 노래한 시를 읽

으며 자란다고 서술하고 있다. 제작자가 만들어내고자 하는 이미지의 형성 방법과 과정, 그리

고 이러한 심성이 대중들에게 미치는 영향에 대한 메커니즘을 설명하는데서 그치지 않고 제

작자들의 관점을 식별하는 방법에 대한 토론활동으로 연계시키고 있기도 하다.

구분
내용

8학년 12학년
자료조사 · 항쟁이 일어난 장소 목록 작성하기

사료 및
자료 분석

· 두개의사료에근거하여당시사람들의
주요관심사, 통치자와 세포이의역할
알아보기
[관련사료: 세포이로부터전해들은이야기의
기록]
[관련사료: 은퇴한 세포이의 회고록]

· 사료(신문기사)에나타난(기자의편견을표현한다는것을
전제로) 사람들의행동에 대한 관점
[관련사료: 심상치 않은 시대의 평범한 삶]
· 항쟁 세력이 계획을 전달하고 토론하는 방법
[관련사료: 항쟁의 메시지 전달]
· 항쟁중에지도자들이등장하는방식과지도자들의리더십에
관한토론
[관련사료: 모범적 리더십 사례]
· 사료에 나타난 대호족의 태도, 영국의 지배정책에
관한 지역사람들의 분노와 이유 제시
[관련사료: 대호족의 영국 지배정책에 대한 생각]
· 사료에근거하여항쟁세력들의관점을재구성할때역사가
들이직면하는 주요 문제점에 관해 토론
[관련사료: 1857년 8월 25일 포고문]
[관련사료: 탄원서]
· 사료에근거하여진압과정에서영국인이직면한문제제시
[관련사료: 오우드사람들이영국군의진압에대응하는모습]

토론 및
추론

· 세포이라가정하고조카에게세포이로
취업하지말것에대한이유제시하기
· 영국장교라고상상하고항쟁세력진압의
일급비빌유지하기위한방법제시하기

· 시각자료의요소를검토하고,작가의관점을식별하는관점에
관해토론

글쓰기
· 무굴 황제가 항쟁을 지원한 이유,
그에 대한 이전의 평판 서술
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Ⅳ. 결론

식민지배에 대해 항거하고 독립을 위해 치열한 저항을 펼쳐왔다는 공동의 역사를 갖고 있

는 한국과 인도의 역사교과서에, 상징적 의미를 갖는 3·1운동과 세포이 항쟁에 관해 어떻게

서술되어 있는지 그 특징을 비교 분석하기 위해 양국의 중·고등학교 역사 교육과정, 해당 단

원의 교수요목, 그리고 교과서의 내용 체계를 살펴보았다.

한국은 중·고등학교 과정에서 역사가 필수과목으로 편제되어 있으며 통사학습을 반복하는

구조이지만, 인도는 11-12학년 과정부터 선택과목으로 운영되며, 단계별 학습내용과 방법이

상이하다. 따라서 한국은 3·1운동에 관해 중·고등학교에서 반복해서 학습되며, 인도는 8학년

과 12학년에서 세포이 항쟁을 상이한 체계로 학습한다.

교과서 내용 체계와 연계해서 보면, 3·1운동에 관해서는 중·고등학교에서 공통적으로 ‘일제

강점기의 민족운동’ 단원에서 민족 운동의 흐름의 맥락에서 학습하며, 전개과정(배경·과정·의

의)이 주요 내용요소이다. 교과서에 구현된 형태를 보면, 학교급과 출판사에 따른 상세함의

차이는 있으나 서술 내용과 패턴이 유사하게 나타난다. 반면, 인도는 8학년과 12학년 교수요

목에 제시된 학습목표와 내용요소가 상이하다. 8학년에서는 사건의 본질과 사료 탐구를, 12학

년에서는 사건의 재해석과 시각자료 탐구에 초점을 두고 있다. 따라서 단계별로 교과서의 서

술관점과 다뤄지는 자료가 상이하다.

한국과 인도의 교육과정 및 교수요목에서 제시하는 학습목표와 내용요소는 표면적으로 ‘대

강화’의 특징을 보이지만, 이것이 구현되는 방법은 상이하다는 점을 발견할 수 있다. 한국은

3·1운동을 통해 민족운동을 이해한다는 목표 하에 ‘지식전달’에 좀 더 중점이 두어져 있다고

볼 수 있으며, ‘역사하기와의 연계’에 대한 구체적 제시가 없기 때문에 출판사별로 구현 방법

은 편차를 보인다. 인도의 경우는 단원별 목표를 통해 교과서 서술, 사료의 유형, 해당단원에

서 요구되는 역사하기의 범주가 제시되어 있으며 이와 같은 틀 안에서 탄력적으로 내용요소

들이 구현되고 있다.

그러나 이러한 차이점은 양국의 교과서가 하나의 단원에서 다루는 내용의 범위 및 방법과

상관관계가 있다. 한국은 35년에 이르는 일제강점기의 민족운동을 하나의 단원으로 구성하여

3·1운동을 일부로 다루고 있다. 반면 인도는 세포이 항쟁만을 독립된 단원에서 집중적으로 다

루고 있어 주제 중심 교육의 성격이 강하게 나타나므로 단계별 수준에 맞게 사건 자체를 학

습하면서 사건을 다각도로 해석할 수 있는 역사적 사고력과 탐구 역량에 집중할 수 있다. 8학

년에서 배웠던 내용과 역사하기 방법과는 다른 각도로 12학년에서는 세포이 항쟁에 접근할
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수 있는 것이다. 이것은 비단 세포이 항쟁에만 해당하는 것은 아니다. 고대의 하라파 문명에

관한 단원에서는 고고학 자료를 해석하는 방법과 연계시킨다거나, 인도 중세 시대의 사회적

특징 관련 단원에서는 외부 여행자들의 기록물을 통해 제3자의 시각에서 통찰하도록 하는 시

도들이 이루어진다. 단계별 각 단원마다 서로 다른 역사적 자료를 매개로 하여 역사적 상상력

과 탐구 역량을 함양할 수 있도록 설계되어 있다.

양국 역사교과서 내용 체계에서 3·1운동과 세포이 항쟁이 구현된 방식을 비교하는 작업만

으로 양국 역사교과서에서 민족운동을 다루는 방법상의 차이점과 특징을 모두 설명하기는 어

렵다. 그러나 인도 교과서의 사례는 비교 분석 차원에서 주목할 수 있다. 새롭게 적용될 2015

개정 중학교 역사 교육과정은 기존 교육과정의 연대기적 구성에 따른 학습내용의 반복을 개

선하기 위해 주제 중심의 통합적 구성을 지향하고 있다. 중학교 역사 교육과정에서는 ‘세계

대전과 반제 민족 운동의 전개’라는 대주제 안에 ’3·1운동과 대한민국 임시정부‘라는 소주제로

편제시켜 3·1운동을 세계사적 맥락에서 접근하는 변화를 시도하고 있다. 그리고 고등학교 과

정에서는 중학교 과정과 차별화 및 핵심 개념을 중심으로 지식을 확장할 수 있는 방안 모색

의 필요도 제기되고 있다(문경호, 2017).

실제적으로 3·1운동을 다루는 관점상의 유의미한 변화는 교과서보다는 학교 현장에서 일어

나고 있다. 역사교육연구소의 역사수업 연구 분과에서 교사가 교육과정 재구성 차원에서 다

양한 사료를 통해 학생 참여 방식의 수업을 시도하고 있다. 그리고 최근에는 3·1운동 100주년

을 기념하여 다양한 관점의 연구 성과들이 발표되고 있다(조한성, 2019; 박찬승, 2019; 한국역

사연구회, 2019).

이와 같은 국내에서의 연구 성과 축적과 교육과의 연계, 학교현장에서의 다양한 시도들뿐

만 아니라 인도와 같은 외국 교과서의 주제 중심 접근에 대한 사례를 비교, 분석한다면 학습

자들이 반식민주의 민족운동의 역사를 배우고 역사인식을 형성하는 과정에서 능동적이고 흥

미롭게 접근할 수 있는 방법이 역사 교과서를 통해서도 다양하게 모색될 수 있을 것이라 기

대한다.
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ABSTRACT

Analysis on the March 1 Movement and The revolt of 1857

in Korean and Indian History Textbooks

Park, So-Young

Senior Researcher, The Academy of Korean Studies

The purpose of this study is to analyze the contents of March 1 Movement and The

revolt of 1857 in Korea and India history textbooks, and to reveal the characteristics of

views and methods in dealing with the national movement in both countries. To this end,

I examined the history curriculum, syllabus of the unit, and the contents of textbooks on

middle and high school level in both countries. In Korea, where history is an essential

subject in middle and high schools, March 1 Movement is taught repeatedly in the context

of the ‘national movement of the Japanese colonial period’, and is covered in the context

of background, process and influence. There are different in details depending on the

school level and the publisher, but the descriptions and patterns of textbooks are very

similar. In the case of the India, the 8th grade focuses on the nature of the revolt and

study of sources like vernacular and British accounts. In 12th grade focuses on

reinterpretation of the revolt and study of visual materials. The revolt of 1857 is

intensively dealt with in an whole chapter, and theme-centered. In addition, it is linked

organically with 'doing history' through historical sources in accordance with stage level.

At the time when Korea’s history education is focused on the thematic centered method,

the case of India can be considered in terms of comparative analysis.

Key Words: history textbook, March 1 Movement, The revolt of 1857, framework of

history textbook, thematic centered method
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