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<요 약>

이 연구는 학교현장에서 학생들이 의미 있는 교육적 경험을 통해 배움의 의지와 열망을 키워

가도록 어떻게 이끌 수 있을까라는 교사의 물음에서 시작되었다. 이를 위해 학교와 수업의 혁신

을 모색하는 이들에게 시대적 간극을 넘어서 여전히 유효한 시사점을 제공해주는 듀이의 교육적
경험의 원리와 그가 설립·운영한 시카고대학 실험학교 사례를 탐구하였다. 먼저 이론적 논의를

종합해볼 때, 듀이의 경험철학은 전근대와 근대의 관점 양자와 구별되는 포스트모던 맥락에 위치

하며, 경험의 교육적 가치 준거인 연속성과 상호작용은 각각 단위경험의 내적 통일성과 외적 통
합성 및 상호작용의 내적 조건과 외적 조건으로 세분화하여 실천적 의미 명료화가 가능하다. 이

어서, 듀이 실험학교의 교육과정 실행기록에 나타나는 유의미한 학습 경험 사례들을 추출하여 네

가지 준거에 비추어 분석해본 결과, 교육적 경험을 위한 수업 실천의 방법은 학생의 흥미와 능력
에 대한 사려 깊은 배려, 본질적 흥미 발달을 자극하는 물리적·사회적 환경 구성, 단위경험의 시

작-전개-완결의 통일적 리듬 형성, 경험들 간의 횡적·종적 통합과 연계성 강화로 특징지을 수 있

다. 결론적으로, 학생들이 유의미한 배움과 성장의 경험을 이루어가는 과정에서 가장 중심적인 역
할을 하는 실천가요, 학교 혁신의 주체로서 교사의 현재적 의미를 재성찰할 필요가 있다.

주제어 : 교육적 경험, 존 듀이 교육이론, 실험학교 교실실천, 연속성과 상호작용
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서 구현된 실제”에서 관련 내용을 선별하고 본 연구주제에 맞추어 심화·발전시킨 것이다.
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Ⅰ. 서론

학생들이 생각과 열정과 의지를 갖고 탐구활동에 참여하고, 교사 역시 학생들과의 상호작

용을 통해 새로운 의미를 깨닫는 교실은 함께 성장하는 행복한 삶의 공간이다. 자라나는 학생

들이 일상의 수업 과정을 통해 알아가는 즐거움을 느끼며 삶 속에서 늘 서로 함께 배우려는

습관을 체득해간다면, 그것은 학교교육에 기대하는 최상의 결실일 것이다. 하지만 학교현장에

서 아이들 스스로가 탐구 과제에 관심을 기울이고 몰입하여 목적하는 배움에 이르도록 이끄

는 수업을 실현하기란 좀처럼 쉽지가 않다. 특히 교육과정 진도가 정해져 있고 학업성취도 평

가가 중시되는 상황에서 교사는 교과지식 그 자체만 염두에 두고 효율적인 수업 진행에 급급

하기 십상이다. 그런데 교사가 마주한 학생들의 모습에서 다양하게 형성·변화하는 지적, 정서

적, 사회적 성향에 주의를 기울일수록, 유의미한 수업 경험에 대한 고심은 깊어진다. 단순히

기존에 몰랐던 교과내용을 배우는 것만으로 교육적인 경험이라 할 수 있을지, 과연 학생과 교

사에게 본질적 가치를 지닌 교육적 경험이란 무엇인지 되짚어보게 된다.

한편, 4차 산업혁명시대, 지능정보사회 등 급속하게 진행되는 사회 변화로 인해, 학교교육

을 통해 갖추어야 하는 경험과 배움은 갈수록 심각한 도전적 과제로 떠오른다.2) 지식과 기술

의 혁명적 변화가 모든 사람들의 삶에 근본적 변화와 함께 불안과 위기를 야기하는 현대 세

계의 교육에 대해서 지그문트 바우만은 이렇게 말한다.

이제는 전적으로 ‘그 직업에 속한다고 여겨지는’ 지식이나 기술, 또는 이전에 그

일을 했거나 지금도 그 일에 종사하고 있는 사람들에 의해 입증된 지식이나 기술

들만을 가지는 것만으로는 충분하지 않다. 그 대신 필요한 비법은 바로 ‘그 어떤

누구와도 같지 않은’ 특이한 생각들과 그 어떤 누구도 결코 이전에는 제안한 적이

없었을 정도로 이례적이며 우수한 기획들, 또한 그 무엇보다도 마치 고양이처럼

자기 혼자 잘 지내면서 홀로 자기 길을 걸어갈 수 있는 그러한 성향을 갖는 것이

다. (중략) 인간 역사의 그 어떤 전환기에서도 지금 교육자들이 마주한 분수령에

비견될 만큼 중요하고 많은 변화를 초래하는 심각한 도전에 직면했던 적은 없었

2) 미래의 인재는 전문가를 뜻하는 ‘스폐셜리스트(Specialist)'보다 식견과 안목의 깊이와 넓이를 동시에 갖춘 ’제너럴
스폐셜리스트(General Specialist)'나 ‘스폐셜 제너럴리스트(Special Generalist)'라야 한다는 점에서 유영만은 이렇
게 말한다. “자칫 넓이 없는 깊이는 편협할 수 있으며 깊이 없는 넓이도 가벼울 수 있다. 따라서 자신의 전공분야
에 대한 깊이 있는 지식은 물론이고, 더 나아가서 관련 분야에 대한 폭넓은 관심과 식견까지 갖추어야 이 시대가
요구하는 경쟁력 있는 인재로 거듭날 수 있다”(유영만, 2008, p 86).
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다. 지금처럼 정보 과잉의 세계에서 살아갈 수 있는 방식은 결국 계속해서 배우는

일 뿐이다(Bauman, 2010, p. 202).

지식과 학습의 의미가 급변하고 소통 방식이 급속히 달라진 현대 세계에서 요즘 아이들은

그야말로 정보의 홍수 속에서 고립된 채 살아가고 있다. 모르는 것이 생기면 다양한 서적들을

참고하고 서로 묻고 답하며 궁금증을 해결했던 이전 세대와 달리 포털 사이트 검색 결과로

빠르게 필요한 정보를 습득해간다. 많은 책과 자료를 찾아보면서 풍부하게 알아보려는 의지

를 다지기보다 잠깐의 시도로 원하는 결과가 나오지 않으면 찾는 정보가 없다며 푸념하곤 한

다. 새로운 지식과 의미를 제대로 배우는 데 필요한 주의력과 관심을 지속시키고 대화적 관계

의 공동탐구에 참여하도록 학생들을 이끌기가 갈수록 어려워진다. 인터넷과 스마트폰 등 변

화된 기술적 환경의 영향으로 인해 개인주의적 의식이 가중되고 협력과 상호 교감 능력은 줄

어들 위험이 커지면서, 교실에서의 공동생활에 적응하지 못하는 학생들이 늘고 있다. 현대 세

계에서 학생들에게 나타나는 지적, 정서적, 사회적 성향의 변화에 주목할 때, 학교교육에서 필

요하고 가능한 교육적 경험의 의미와 방법에 대한 탐구가 더욱 절실해 보인다.

이러한 문제의식에서 재조명해 볼 만한 것이 철학과 교육과 사회의 근본적 변화와 혁신을

모색한 사회철학자 존 듀이의 교육적 경험 이론이다. 그는 근대 공교육제도 하에서 학교교육

이 점차 확대되고 형식화함에 따라 삶과 교육의 괴리, 즉 학교에서 배우는 것과 사회적 삶에

서 부딪히는 것 사이의 간극을 문제로 인식하였다. “형식화된 수업은 현실과 거리가 먼 죽은

교육, 부정적 의미에서 추상적이고 딱딱한 서적 중심의 교육이 되기 쉽다”는 것이다(DE, p.

48)3). 따라서 듀이는 ‘경험중심 교육론’을 대표하는 사상가로 알려졌고, 그가 말하는 ‘교육적

경험’의 이론적․실천적 의미는 다각도로 탐구되어왔다(고영준, 2012; 양은주, 1999; 정정철,

2011). 하지만 듀이의 교육철학적 저술 중심으로 이론적 해명에 중점을 둔 선행연구들은 현장

교사들에게 구체적인 실천적 의미를 제공하는 데에 한계가 있다.

경험과 실천을 중시했던 듀이는 시카고 대학 재임시절에 뜻을 같이 하는 교사, 학부모, 동

료 교수 등 지역 사회의 진보적 지식인들과 함께 실험학교를 설립했다. 그가 교사들과 함께 7

년여에 걸쳐 학교교육의 실험적 대안을 모색했던 실천사례는 교육적 경험의 의미를 구체적으

로 밝히는 데 귀중한 자원이다. 당시 실험학교 교사였던 두 자매 매이휴와 에드워즈는 거의

30년이 지난 뒤에 그때의 경험과 풍부하게 남긴 기록들의 의미를 재발견하고 책으로 발간한

다(Mayhew & Edwards, 1936). 여기에는 실험학교의 교육철학적 토대 뿐 아니라, 점진적으

3) 매이휴와 에드워드의 「실험학교」(The Dewey School: The laboratory school of the university of chicago,
1896-1903)와 듀이의 저서 가운데 「경험과 교육」(Experience and Education)과 「민주주의와 교육」
(Democracy and Education)은 본 연구 주제와 긴밀히 관련되어 빈번하게 참조한다. 이하 본문에서 이 문헌들에서
의 인용표기는 제목의 원어 약칭(각각 DS, EE, DE)으로 줄여 쓰며, 해당 쪽 번호는「실험학교」는 영문 원전을,
듀이의 저서들은 참고문헌에 밝힌 번역서를 기준으로 한 것이다.
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로 발전시켜나갔던 학년별 교육과정과 학생과 교사의 활동 등이 상세하게 기록되어있다. 듀

이 실험학교 관련 선행연구들은 교육과정과 학교 운영체제, 교사의 역할, 과학적 기초 등에

초점을 두었으나 그의 경험철학과 연결하여 당시 교실활동의 기록을 분석한 연구는 부족한

편이다(양은주, 2005; 이승은, 2010; 진미숙, 2010). 실험학교에서 실행되었던 다양한 경험 사

례를 미시적으로 접근하고 듀이의 교육적 경험 이론과 연결하여 구체적인 실천적 의미와 현

재적 가치를 탐구해볼 필요가 있다.

본 연구의 목적은 크게 두 가지이다. 첫째는 일상의 수업경험을 이끌어가는 교사의 실천적

관심에 비추어 듀이의 교육적 경험의 원리에 담긴 이론적·실천적 의미를 명료화하는 것이다.

특히 급변하는 현대 세계에서 학생들이 교육적 경험을 형성해가도록 안내하는 일에 여전히

유효한 교육적 가치 준거를 탐색하고자 한다. 둘째는 시카고대학 실험학교의 교육과정 실행

기록에서 유의미한 학습 경험 사례들을 추출하고 이론적 원리와 관련지어 미시적으로 분석함

으로써 실천적 특징과 방법을 더 구체적으로 파악하는 것이다. 이를 종합하여 학생들에게 유

의미한 수업 경험을 만들어가는 교사의 역할을 재조명하고 현재적 시사점을 밝혀보고자 한다.

Ⅱ. 경험의 의미와 교육적 가치 준거

경험은 의미심장한 것일 때 당사자에게 모종의 근본적이고 지속적인 변화를 불러일으킨다.

실제로 경험함으로써 배우는 것은 생생하고 온 몸에 아로새겨지는 감각으로 남는다. 살아가

면서 풍부한 경험을 통해 교훈을 얻고 성장해가는 사람은 실천적 지혜가 남다르고 현명하다.

그렇기에 흔히 경험을 통해 가슴 깊이 새겨 체득하게 하는 교육은 단지 서책에 담긴 지식 그

자체로 가르쳐 머리로만 알게 하는 교육과 대비되곤 한다. 경험의 교육적 효력을 지지하는 한

편에서는 ‘경험중심’의 ‘직접 해 봄으로써 배우기’(learning by doing)를 전통적 교육의 대안으

로 강조한다. 하지만 또 다른 한편에서는 직접 경험이 제한적일 수밖에 없다는 점에서 경험과

교육을 관련짓는 데 유보적이 된다. 감각 뿐 아니라 이성의 능력을 지닌 인간에게 가능하고

필요한 교육은 사유의 힘을 통해 직접 경험의 범주를 넘어서는 인식에 이르게 하는 데에 있

다고 본다. 이러한 대립적 견해에서 짐작되듯이, 교육적 가치를 지닌 경험과 경험을 통한 교

육의 의미에 대해 엄밀한 이해를 갖추는 일은 간단치 않다. 이 장에서는 실험학교 실천 사례

탐구에 앞서 듀이의 경험철학을 토대로 ‘교육적 경험’의 의미와 가치 판단의 준거를 이론적으

로 밝혀볼 것이다.
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1. 경험의 의미와 교육적 경험의 원리

경험의 의미는 한 가지가 아니며, 철학의 역사를 통해 다양한 관점이 존재해왔다. 어떤 경

험이 교육적인지 비교육적인지 구분하는 개념적 준거를 이해하기 위해서, 우선 전근대와 근

대의 경험에 대한 관점과 구별되는 듀이의 경험철학 형성의 배경 맥락을 살펴볼 필요가 있다.

그의 경험철학을 특징짓는 차이는 주로 『민주주의와 교육』 제20장 ‘이론적 교과와 실제적

교과’에서 다뤄진 논의를 통해 밝혀볼 수 있다. 여기서 듀이는 한편으로 경험을 이론적 지식

과 위계적으로 구분했던 고대 희랍의 전근대적 경험관과, 다른 한편으로 경험을 감각적 인식

의 방법으로 간주한 17세기 과학혁명 이후 근대의 경험관을 대비시킨다. 이러한 배경 논의를

바탕으로 양자 모두와 차별화되는 자신의 견해를 ‘실험’(experimentation)으로서의 경험관으로

제시한다. 듀이의 경험철학은 경험론과 합리론으로 대표되는 근대철학의 경험 개념을 비판적

으로 극복하려는 점에서 포스트모던한 맥락으로 특징지을 수 있다.

듀이는 먼저 경험을 이성적 지식과 대립시키고 주먹구구식의 시행착오적인 것으로 여긴 고

대 희랍의 경험관의 한계를 짚어낸다(DE, pp. 389-394). 플라톤의 이데아와 현상의 이원론적

구분으로 알 수 있듯이, 시시각각 변하는 다양한 개별자에 대한 감각적 경험은 동굴의 어둠

속 그림자에 비유된다. 그것은 영구불변의 실재와 진리의 세계 ‘아래에서’ 실제적 삶의 필요에

속박된 것으로 간주되었다. 전근대적 관점에서 경험은 이성적 원리에 대한 인식 없이 얼마간

‘우연’에 맡긴 채 실제적 필요에 따라 반복적으로 시도해봄으로써 축적된 성과를 뜻한다. 듀이

는 당시에 경험과 지식을 위계적으로 대립하는 관념 형성의 근거를 이성적 진리를 추구하는

자유인과 감각적 욕구를 따르는 생산자가 계층적으로 구분된 사회적 삶의 조건에서 찾았다.

더 나아가 현대의 일상적 통념에서도 ‘경험적으로’ 또는 체험을 통해 몸으로 익히는 활동을

폄하하는 의식이 여전히 지속되는 것은 전근대적 경험관의 흔적으로 본다.

한편, 근대 과학혁명으로 감각경험의 위상이 변하면서 전근대적 관점과 달라진 경험관이

형성되는데, 이것은 또 다른 의미에서 한계를 내포한다(DE, pp. 394-400). 근대에 이르러 경

험은 단순히 먹고사는 실제적 행위 차원에 머무는 것으로 이해되지 않는다. 그것은 초월적,

외부적 절대권위로부터 해방된 독립적 개별 주체가 감각과 이성의 힘을 통해 진리를 인식하

는 방법으로 간주되었다. 그런데 듀이는 근대철학의 경험론과 합리론 모두가 인식방법으로서

경험의 가치에 대한 입장을 달리할 뿐 공통된 오류를 범하는 것으로 비판한다. 즉, 양자 모두

가 경험을 외부 대상이 각인하는 감각인상의 수동적 수용이라는 의미에서 인지적 차원으로

고립시킴으로써 인간 삶의 행위와의 근원적 관련성을 놓치는 한계를 지닌다는 것이다. 근대

철학에서 “경험이란 그 내재적인 능동적, 정서적 측면이 무시된 채, 순전히 인지적인 것으로

취급되고 단편적인 ‘감각들’을 수동적으로 받아들이는 것과 동일시” 되었다(DE, p. 406). 물리

적·사회적 환경 조건에서 살아가는 생명체로서 인간의 경험이란 인식의 목적 이전에 일차적
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으로 삶을 위한 능동적 행위라고 하는 본질적 맥락이 간과되었다는 것이다. 흔히 과학교육의

맥락에서 경험의 개념을 관찰과 실험과 검증이라는 체계적 절차를 통한 과학적 탐구 방법의

의미로 다루는 방식에서 이러한 근대적 경험관의 흔적을 읽을 수 있다.

전근대적 경험관과 근대적 경험관에 대한 듀이의 비판적 해석에 의하면, 경험은 전근대적

관점에서처럼 단순 반복적인 시행착오(routine doing)를 통해 우연히 도출된 결과로 얻는 것

이 아니며, 또한 근대적 관점에서처럼 순수하게 인식의 목적을 위한 객관적 감각 인상의 수동

적인 수용 결과(mere undergoing)가 아니라는 것이다. 다시 말하면, 근대적 관점과 달리 경험

은 오히려 목적을 가지고 하는 일을 이끌어가는 능동적인 관심과 의지 행위를 포함한다는 점,

그리고 전근대적 관점과 달리 경험은 이성과 대립되는 것이 아니라 사고 작용을 포함한다는

점에 주목할 필요가 있다. 결국 양자의 경험관에서 간과되었고 듀이가 재조명하려는 핵심은,

경험이란 곧 삶의 과정, 즉 생명체가 환경 조건과 상호작용하면서 갱신을 통해 자기를 보존해

가는 일련의 과정이요, 인간이란 생명체는 행함(doing)과 겪음(undergoing)을 상호 관련짓는

지적 작용을 통해 의미(meaning)를 파악하고 세계를 향한 실험적․창조적 변화를 시도할 수

있는 존재라는 것이다. “그리하여 ‘경험’은 희랍식의 ‘경험적인’ 것이 아니라 ‘실험적인’ 것으로

된다. 이제 이성은 멀리 있는 관념상의 정신능력이 아니라, 활동이 풍부한 의미를 가질 수 있

게 하는 일체의 자원을 가리킨다”(DE, p. 406). 듀이는 이와 같이 살아있는 유기체가 환경과

의 상호작용을 통해 연속성을 확보해가는 생명활동에 뿌리를 둠으로써 전근대와 근대를 대표

하는 경험에 대한 철학적 관점들과 자신의 견해를 구분한다.

특히 주목할 점으로, 듀이는 철학이 전문화하면서 당대의 인간 삶의 문제를 다루지 않는 한

계를 비판한다. “철학 회복의 필요성”(The Need for a Recovery of Philosophy)이란 글에서

그는 근대철학의 경험관과 그것을 비판적으로 극복하려는 실험주의적 경험철학의 특징을 다

음과 같이 대비시킨다(Dewey, 1917, p. 6). 첫째, 전자는 경험을 주로 ‘앎(지식)’의 문제로 다

루었던 반면, 후자는 경험을 생명체가 물리적·사회적 환경에서 살아가기 위한 소통과 상호작

용 과정으로 본다. 둘째, 전자는 경험을 인식 주관에 의한 마음의 내면적 현상으로 보았지만,

후자의 입장에서 경험이란 오히려 인간이 직접 행위하고 어떤 일을 겪으며 그 결과를 변경시

키는 식으로 외적 객관적 조건이 결부된 과정이다. 셋째, 전자에서 경험은 감각인상과 같이

이미 일어났고 주어진 인식 자료로 여겨졌으나, 후자의 새로운 경험이론에서 경험은 주어진

현실을 변화시키고자 애쓰며 미지의 세계를 지향한다는 의미에서 실험적인 것으로 된다. 넷

째, 전자의 경우에 경험은 개체적인 것으로서 관계나 연속성과는 이질적인 것으로 보았던 반

면에, 후자에서 경험이란 생명체가 환경조건과의 긴밀한 상호작용 방식을 갱신하고자 부단히

애쓰는 일련의 연속적 관계로 가득한 것이라고 본다.

요컨대, 듀이의 경험철학에서는 경험과 사고를 대립시킨 전근대적 한계를 극복하는 한편,

근대적 관점에서 간과되었던 삶의 활동으로서의 의미를 복원하고자 한다. 즉, 현대적인 관점
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에서 경험이란 행위와 느낌과 사고의 능력을 지닌 인간 생명체가 환경과 일련의 상호작용을

통해 실험적으로 열린 가능성을 향해 자아와 세계를 변화시켜가는 과정이다. 그렇다면 학생

들을 더욱 풍부한 의미로 가득한 삶을 향해 성장하도록 이끄는 교육적 경험이란 어떤 의미로

이해되어야 할까? 듀이에 의하면, 교육과 경험이 밀접하게 관련되는 것은 사실이지만, 어떤

경험은 그 사람에게 이후 경험의 성장을 가로막는 결과를 초래하는 경우도 있기 때문에, 경험

그 자체가 교육과 동일시될 수는 없다(EE, pp. 32-35). 교육적 경험을 통한 성장이란 단순히

습득된 지식이나 규범이 증대되는 외적 변화가 아니라, 특정한 방향을 향한 지적․정서적 성

향의 질적이고 의식적인 변화라고 본다. 결국 경험의 질(quality of experience)이 교육과 성

장의 기반임을 인식하면 할수록, 경험의 원리를 이론적으로 밝히는 철학적 기틀이 요구된다.

듀이는 경험의 형성과 성장 원리를 그의 후기 저서 『경험과 교육』에서 ‘연속성’과 ‘상호작

용’이라는 두 가지 개념으로 압축하여 제시한다.

우선 연속성(continuity)의 원리는 이전 경험에서 무언가를 받아들이는 동시에 이후 경험의

특질을 변화시키게 됨을 뜻한다(EE, p. 47). 듀이는 이것을 생명체의 습관(habit) 형성과정과

관련짓는데, 일련의 과정을 통해 습관화가 이루어질 때 이전 경험의 요소가 그 사람에게 새로

운 행동 방식, 개념적 의미, 느낌 등으로 남아 후속 경험의 질에 영향을 미치게 된다는 것이

다. 듀이에게 성장의 표현으로서 습관은 우리가 일상적으로 연상하는 몸에 굳어진 습관과 같

은 제한된 의미 범주를 넘어선다. 경험의 연속성을 보여주는 습관이란 신체적·지적·정서적 성

향과 태도, 삶의 조건들에 대한 기본적인 감수성과 능력과 욕구로 나타나는 반응 방식들, 특

정 대상에 대한 선호나 혐오 등을 포괄하는 의미이다. 그런데 듀이는 모든 종류의 성장 또는

습관 형성을 교육적으로 바람직한 경험의 소산으로 보는 것이 아니다. 어떤 방향으로의 성장

이 오히려 이후의 의미 있는 경험을 어렵게 하거나 그 사람의 전체적인 통합적 성장을 가로

막는다면, 교육적으로 가치 있게 연속성이 확보된 경험이라 할 수 없다. 즉, “특정한 방향으로

이루어진 발달은 그것이 계속적인 성장에 기여할 수 있을 때, 오직 그 때라야만 성장으로서의

교육이라는 준거에 부합하는 것이 될 수 있다”(EE, p. 49). 가령, 현재의 유쾌한 경험이 어느

아이에게 특정 상황에 대한 호기심 어린 흥미와 난관 극복에 필요한 목적의식을 발달시킨 경

우가 있고, 다른 아이에게는 자기 마음대로 할 수 있는 상황만 좋아하고 인내심을 요할 때 무

력해지게 된 경우가 있다면, 각각에서 연속성은 이후의 성장에 상반되게 작용한 것이다. 듀이

에게 연속성의 원리는 경험이 일어나는 일반적 양상일 뿐 아니라 교육적 가치 판단의 준거가

된다. “경험의 가치는 그것이 무엇을 향해 어떠한 방향으로 움직여 나가는가 하는 점에 근거

해서만 판단될 수 있다”(EE, p. 51). 따라서 교사는 경험의 기회 제공 자체에 그쳐서는 안 되

며, 학생의 현재 흥미와 능력과 욕구가 변화하는 양상을 세심히 살피고 더 고양된 방향으로의

발달을 이끌어가야 한다. 즉, 학생들의 지적 정서적 성향 변화에 주의를 기울이고, 이후 계속

적 성장에 기여할 태도와 능력이 무엇인지 판단하면서 경험의 과정에서 적극적으로 조력해야
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한다.

한편, 상호작용(interaction)의 원리는 정상적 경험을 이루는 객관적인 외적 조건과 주관적

인 내적 조건의 상호성에 의해 하나의 경험적 상황이 구성됨을 뜻한다(EE, p. 57). 이것은 전

근대적 관점에서 경험을 외적인 시행착오적 행위로만 보거나 근대철학의 경험론에서 경험을

독립적인 개별 주체의 내적인 인식 작용으로만 봄으로써 간과했던 특성이다. 듀이는 경험이

란 고정된 외적 환경조건에 의해 틀지어지는 것만도 아니고, 고립된 자아의 내면에서만 일어

나는 것도 아니라는 점에 주목한다. 경험하는 사람을 둘러싼 외부의 환경과 그 사람의 현재

내적 조건이 상호작용함으로써 특정한 경험이 이루어지는 하나의 상황이 만들어진다고 본다.

“경험은 언제나 한 개인과 그 시점에서 그의 환경을 형성하고 있는 것 사이에서 이루어지는

교섭을 통하여, 즉 개인과 환경이 서로 무엇인가를 주고받음으로써 경험으로 성립되는 것이

다”(EE, p. 59). 여기서 환경은 개인이 만나게 되는 사람들, 접하게 되는 책들, 대화 주제 등을

포함한다. 우리는 많은 사람과 사물로 둘러싸인 세계에서 살아가면서 서로 영향을 주고받으

며 변화할 뿐 아니라, 우리가 속해 있는 사회의 분위기, 관습, 문화로 인해서 특정한 방향의

경험을 하도록 자극받는다. 따라서 상호작용을 교육적 경험의 가치 준거로 볼 때, 교육자의

과제는 경험이 일어나는 내적 조건(학생의 필요와 관심과 능력, 지적 정서적 성향 등)과 외적

조건(학습 소재와 방법, 교사의 말과 행동, 교실 분위기 등) 양자 모두에 평등한 권한을 부여

하는 길을 찾는 데 있다.

경험의 연속성과 상호작용은 서로 유기적으로 작용하는데, 듀이는 이것을 각각 경험의 시

간 축과 공간 축, 또는 ‘종적인 측면’과 ‘횡적인 측면’에 해당하는 것으로 본다(EE, p. 60). 우

리의 경험은 지금 여기서 이루는 삶의 과정을 통해 보다 더 풍부한 의미를 축적하며 점진적

으로 확장되기도 하고 위축되기도 하며, 이전과는 질적으로 다른 방향으로 변화하기도 한다.

이렇듯 개별 경험은 그 자체로 끝나는 것이 아니라, 끊임없이 이후 경험의 특질과 방향에 영

향을 미치는 점을 의식하며, 경험의 교육적 가치를 분별하고 현재 경험의 과정을 조절해나가

야 한다. 연속성과 상호작용의 원리는 이러한 의미에서 교육적 경험의 준거로 제시된 것인데,

수업의 실천적 맥락에서 활용 가능하려면 그 의미를 더 구체적으로 파악할 필요가 있다.

2. 교육적 경험을 비교육적 경험과 구별하는 가치 준거

앞서 살펴보았듯이, 연속성과 상호작용의 양상을 보이는 모든 경험 가운데 교육적 경험과

비교육적 경험의 구분이 가능하고 필요함을 듀이는 강조한다. 가령, 우리가 경험하는 수많은

일들 중에 우리 자신에게 궁극적으로 이로운 것도 있지만 해로운 것도 있듯이, 경험의 교육적

가치에 대해 그는 이렇게 단언한다. “모든 참된 교육이 경험을 통해서 일어난다는 신념은 모

든 경험이 순전히 동일하게 교육적이라는 것을 의미하는 것은 아니다”(EE, p. 25). 듀이는 앞
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서 살펴본 두 가지 원리를 경험이 일어나는 일반원리로 제안할 뿐 아니라, 이를 단위경험의

교육적 가치 판단의 준거로 활용 가능하다고 본다. 그에 따르면, “연속성과 상호작용은 서로

밀접하게 결합되어 경험의 교육적 의의와 가치를 재는 척도를 제공해 준다”(EE, pp. 44-45).

이 두 가지 경험의 가치 준거를 구성하는 특징적 요소들을 더 세분화하여 그가 대비시킨 교

육적 경험(educative experience)과 비교육적 경험(mis-educative experience)의 의미로 풀어

보면 아래의 <표 Ⅱ-1>과 같이 정리할 수 있다.

<표 Ⅱ-1> 교육적 경험과 비교육적 경험의 의미4)

가치준거 교육적 경험 비교육적 경험

상

호

작

용

내적

조건

실감나는 활동(doing)을 통해 감수성과

감응(undergoing)을 불러일으킴으로써,

풍부한 의미(meaning)로 가득한

경험의 길을 열어주는 것

새로운 것들에 대한 무감각을 낳고,

그 사람의 진솔한 반응을 위축시킴으로써,

정서적으로 냉담하고 무관심해지고,

배움의 열의를 상실하게 되는 것

외적

조건

필요와 능력 발달을 자극하는

다양하고 풍부한 소재를 접하고,

후속 경험의 세계를 자유롭고 유연하게

확장해갈 수 있게 되는 것

기계적인 훈련을 통한

고정된 기능 습득이 지나치게 강조되고,

지적 행동 능력에 제약을 받음으로써,

경험 가능한 세계가 좁아지게 되는 것

연

속

성

단위

경험의

내적

통일성

현재에도 즐거우면서 동시에

지속적인 호기심을 갖고 몰입하여

경험의 과정을 풍부하게 발전시키고

새로운 의미를 얻고 완성에 이르는 것

당장은 유쾌하더라도 경박하고 나태하고

부주의한 태도를 형성시킴으로써,

경험의 질을 조야하게 만들고

미래 경험의 가능성을 축소시키는 것

경험들

간의

외적

통합성

단위경험이 일회성으로 분절되지 않고

종적․횡적으로 관련을 맺음으로써,

경험의 의미가 통합적으로 연결되고

경험의 자기조절 능력이 강해지는 것

그 자체는 흥미로운 것일지라도

다른 경험들과 서로 관련 맺지 못하고

단편적으로 산만하게 흩어져 버림으로써,

경험의 의미 축적에 도움이 되지 못하는 것

여기 도표에서 구분한 바와 같이, 경험의 연속성과 상호작용의 원리는 세부적으로 다음 네

가지 교육적 가치 준거로 풀어볼 수 있다. 첫째로 상호작용의 내적 조건은 경험하는 학생의

활동과 감각과 의미지각 능력이 살아있고, 행위와 느낌과 생각이 유기적, 통합적으로 작용하

4) 이 도표는 듀이의 『경험과 교육』 제2장 “경험 이론의 필요성”에서 전통적인 교육과 진보적인 교육 모두의 문제
를 비판적으로 짚어내는 논의 맥락을 기초로 구성한 것이다. 특히 전통적인 교실 상황에서 학생들이 갖게 되는 비
교육적 경험의 문제를 구체적으로 서술한 내용을 경험의 연속성과 상호작용 원리와 연결하여 교육적 가치 판단의
세부적인 구성요소로 분류해본 것이다(EE, pp. 32-34). 이를 위해 송도선(2004, p. 148)의 『존 듀이의 경험교육
론』에 제시된 교육적 경험의 항목을 참고하고 재구성하였다.
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게 하기 위한 조건이다. 학생의 내적 조건이 상호작용하는 상황 속에 통합되지 못한 채 아무

생각 없이 주어진 활동을 수동적으로 따르면서 무감각과 무관심을 초래하게 되면 비교육적이

다. 둘째는 상호작용의 외적 조건인데 이것은 상호작용의 내적 조건이 잘 발휘되어 온전하게

발달하기 위해 마련되어야 할 물리적․사회적 환경 조건에 관한 것이다. 학생의 필요와 관심

과 연결고리를 찾기 어려운 교육내용으로 기계적인 기능 숙달에 너무 큰 비중을 두어 전체적

인 중점을 잃어버리게 되는 경우는 비교육적이다. 셋째는 단위경험의 내적 통일성에 의한 연

속성으로, 마음에 그리는 목적을 지닌 하나의 경험이 흥미롭게 시작되고 발달하여 의미 있게

완결에 이를 때 교육적이라는 의미다. 반면에, 학생들의 순간적인 충동이나 즐거움의 욕구는

충족시켰을지라도 오히려 이것이 나태하고 부주의한 성향을 강화하여 이후의 유의미한 경험

의 가능성을 위축시킨다면 비교육적이다. 넷째는 경험들 간의 외적 통합성에 따른 연속성으

로, 단위경험들이 각기 의미가 있으면서 후속되는 경험과 밀접하게 종적․횡적 관련성을 이

루며 유기적으로 연결될 때 교육적임을 뜻한다. 반면에, 경험 자체는 유쾌하고 흥미로울지라

도 이후 경험과 관련 맺으며 의미를 누적해가지 못한 채 단편적으로 산만하게 흩어지는 경우

에는 비교육적이다.

요약하자면, 경험이 이루어지는 양상을 밝혀주는 연속성의 원리와 상호작용의 원리는 또한

경험을 교육적인 것과 비교육적인 것으로 구분하는 중요한 기준이 된다. 교육적 경험은 현재

학생들의 필요와 흥미를 자극하고 활동과 감각과 의미지각 능력을 발달시키면서 새로운 의미

를 깨닫고 자기 성장에 이르게 하는 일련의 과정이요, 이를 통해 계속해서 더욱 풍부한 의미

로 가득한 경험의 가능성을 열어가는 것을 뜻한다. 반면에, 비교육적 경험은 현재 경험의 질

이 조야해서 기계적이고 무감각하고 산만한 행위 습관을 형성하여 경험을 통한 배움을 방해

하고 성장을 지체시키는 결과를 초래하는 모든 경우에 해당한다. 따라서 비교육적 경험은 무

엇보다 후속하는 경험의 범위를 축소시키고 느낌과 생각이 하나가 되는 행위 가능성을 근본

적으로 가로막는 방식으로 부정적인 영향을 미치는 점에서 문제이다.

듀이는 전통적인 학교교육이 학생들을 새로운 아이디어에 무감각하게 만들고, 배움의 열의

를 잃게 하였으며, 기계적인 훈련에 의한 기능 습득에만 집중함으로써 새로운 상황에서 자신

의 판단력과 사고력을 행사할 기회를 제공하지 못한 점을 비판한다. 또한, 학습 과정은 너무

지루했고, 학교에서 배운 것과 현실 삶과의 괴리가 컸으며, 책을 읽는 것을 괴롭게 여기게 하

여 순간적 재미에 그치는 것들만 찾게 만들었음을 지적한다(EE, p. 34). 이러한 문제에 주목

하면서 듀이는 학교교육에서 학생들에게 직접 와 닿는 현재 경험의 질이 즐겁고 유의미할 뿐

아니라 단위경험의 완성으로 이후 경험의 가능성을 계속 확장시켜줄 지적·정서적 성향 발달

에 주의를 기울여야 함을 강조한다. 이를테면 지나치게 기계적이고 무의미한 반복 위주의 읽

기와 쓰기, 셈하기 훈련은 현재 어려움을 겪는 학생들에게 오히려 배움으로부터 더욱 멀어지

게 만드는 점에서 문제라는 것이다. 학생이 자발적 관심과 섬세한 감각과 적극적 탐구 의지를
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갖고 일련의 학습 과정을 완성하도록 조력하지 못할 때, 학교에서의 배움은 무의미하고 실제

삶과 유리된 세계로 분리되면서 경험의 통합적 자기조절 능력을 잃게 만드는 점에서 비교육

적이다. 결국 학생들이 배움의 과정을 즐겁고 의미 있게 경험하며 성장하도록 이끌기 위해서

교사들이 축적해온 실천적 지혜를 바탕으로 상호 간의 교육적 경험 사례의 공유와 성찰적 대

화를 통한 공동탐구가 요구된다. 이러한 의미에서 듀이가 뜻있는 교사들과 함께 설립하여 운

영한 실험학교의 교육적 경험 사례를 살펴보는 것이 구체적인 이해를 위해 필요하다.

Ⅲ. 실험학교를 통한 교육적 경험의 실천적 이해

실험학교의 교육철학적 토대, 아동발달의 심리학적 기초, 실제 교육과정 구성과 운영의 특

성 등에 대한 사실적 분석은 관련 선행연구들에서 다뤄져왔다(오인탁 외, 2006, pp. 126-144).

여기서는 듀이가 제안한 교육적 경험의 구체적인 실천 방법을 이론적 원리와 연결 지어 미시

적으로 이해하는 데 초점을 두고자 한다. 분석의 범위는 실험학교에서 7년간에 걸쳐 실험적으

로 재구성하며 발달시킨 전체 학년별 교육과정 중에서 당시 8〜10세(5그룹〜7그룹: 초등 중학

년) 학생들의 연간 학습 경험을 다룬 『듀이 실험학교』 7장부터 9장으로 한정하였다. 각 장

의 내용은 해당 학년 학생들의 발달 특성과 통합적 주제의 공동작업 활동을 중심으로 한 연

간 경험의 과정으로 구성되어 있다. 분석의 절차로는, 학생들에게 유의미한 경험이 되었을 것

으로 보이는 수업 사례들을 추출한 후, 듀이의 교육적 가치 준거 네 가지에 비추어 각각의 실

천적 의미를 밝혀줄 맥락들을 분류하였다. 다만, 이 장에서 각 준거별로 해당 사례를 통해 풀

어본 교육적 경험의 실천적 이해는 실제 수업 사례 분석이 아니고 실험학교 교육과정 실행

기록에 기초한 텍스트 분석이란 점에서 한계를 지닌다.

여기서 초점을 두어 분석한 시기는 아이들이 마음에 그리는 목적을 의식적으로 추구하기

시작하는 때로서, 전체적인 경험의 성장과 발달에 있어 매우 중요한 단계이다.5) 이 시기 어린

이들은 바라는 결과를 위해 애쓰고 문제 상황에서 해결 방법을 스스로 찾고자 시도한다. 지속

적으로 마음에 품은 목적을 향해 현재 자신의 활동을 수단으로 적절히 조절해 가는 단계로

특징지을 수 있다(DS, p. 143). 달성하려는 목적과 수단의 관련성을 알아가므로, 학습내용을

학생들이 직접적 흥미를 갖는 목적 실현을 위한 수단의 관계 속에서 구성할 수 있게 된다. 이

것은 특정한 활동중심 경험에 국한된 것이 아니라 교육과정 전반을 관통하는 원리인데, 자신

이 바라는 결과를 인식하면 그에 필요한 지성을 얻고자 학생 스스로 의식적으로 노력하게 되

5) 학년별 편성과 교육과정 특성의 관계를 이해하기 위해서는 듀이의 “초등 교육과정의 심리학”(Dewey, 1900a, pp.
221-232)에 제시된 어린이의 전형적 발달 단계를 참고할만하다.
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기 때문이다. 이 시기 어린이들은 다른 이들의 경험을 책을 통해 얻을 필요성을 느끼게 되고

언어 능력과 기본 연산 능력의 숙달이 가능해진다. 또한 자의식이 형성되면서 해당 과업에 대

해 자신이 해낼 수 있을지 가늠해보고 다른 친구들을 의식하기 시작하며, 행위와 결과를 관련

지어 의미를 파악하는 능력이 나아지는 시기이다. 이러한 특성을 고려하여 교육과정 주제는

초기 페니키아인들의 삶과 발견과 발명을 통한 사회적 삶의 진보, 세계의 지리적 탐험과 미국

시카고 지역의 초기 개척자들과 식민지 역사와 독립혁명 등에 중점을 두어 구성하였다.

1. 상호작용의 내적 조건

경험에 대한 듀이 견해의 독특한 점은 생명체와 환경, 자아와 세계, 주체와 객체의 연속적

상호작용으로 파악하는 데에 있다. 경험은 내부적이건 외부적이건 어느 한 편의 조건에 의해

통제될 수 없다고 본다. 결국 모든 경험이 상호작용의 결과인데, 특히 학생들의 지적․정서

적․사회적 성장에 이르는 교육적 경험을 형성하려면 상호작용하는 양쪽 조건에 대한 특별한

이해와 사려 깊은 조절이 필요하다. 듀이는 “사고와 탐구의 계기가 되는 문제를 정상적으로

발생시킬 수 있는 사태를 마련하기 위해서는 학생들로 하여금 능동적인 추구를 하도록 해야

함”을 강조한다(DE, p. 253). 먼저 실험학교에서는 상호작용의 내적 조건, 즉 학생의 심리적인

발달 조건을 구체적으로 어떤 방식으로 사려 깊게 배려하였을까? 이와 관련된 사례들을 분석

한 결과는 크게 두 가지로 정리된다. 첫째는 학생들이 현재 활동에 본질적 흥미를 갖고 능동

적으로 참여케 하기이다. 둘째는 현재 활동을 위해 요구되는 능력과 기능을 형성하기이다.

가. 현재 활동에의 본질적 흥미와 능동적 참여

학생들은 특히 어릴수록 직접 해보는 활동에 흥미를 느끼고 잘 배운다고 여기면서 수업에

서 이를 손쉽게 적용하곤 한다. 그렇지만 실상 모든 활동중심 수업이 교육적 가치를 지니는

것은 아니다. 듀이는 그 가치 판단의 척도로 학생의 내적 상태에 주의를 환기시킨다. 능동적

행위(doing)와 민감한 감각(undergoing)과 풍부한 의미지각(meaning) 작용이 통합된 상태, 즉

학생의 ‘본질적 흥미’에 의한 능동적 참여가 교육적 경험의 필수 조건이라는 것이다.(양은주,

2003; 임황룡, 2010)6) 실험학교에서는 요리, 수공, 목공, 정원일 등 매우 다양한 활동이 이루어

졌는데, 외적 활동 소재만이 아니라 내적 조건 형성을 세심히 배려하였다. 단지 해보는 것 자

체가 아니라 학생들이 본질적 흥미를 갖고 살아있는 생각과 느낌을 갖고서 새로운 의미를 알

아가는 활동적 상황 구성이 관건인데 이에 관하여 다음의 사례를 통해 살펴보자.

6) 유영만은 학습도 사랑이 바탕이 되어야 하며, 만일 학습대상에 대한 관심과 애정이 없다면 지식은 싹트지 않는다
는 점을 강조한다. "관심과 배려가 있고 알고자 하는 욕망에 이끌릴 때 학습대상은 자신의 일부가 되며 비로소 본
격적인 학습여정이 시작되는 것이다"(유영만, 2008, p. 146).
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[당시 8살이었던 5그룹 어린이들은 페니키아인들이 당시에 직면한 문제를 해결

하고 삶에서 편리함으로의 진보를 이루기 위하여 어떠한 해결책을 찾아갔을지 탐

색하였다. 이를 위해 우선 페니키아 문명 당시의 집을 실제로 지어보기로 하고 재

료를 탐색하였다.] 어린이들은 우선 돌이 그 당시에 흔했기 때문에 사용되었을 거

라고 결론 내렸다. 문제는 어떻게 그 돌을 서로 달라붙게 할 것인가를 알아내야

했다. 석회의 원래 상태와 회반죽으로서의 석회의 용도에 대한 의논으로 이어졌

다. 아이들은 회반죽 상자와 흙 손, 모래덩이를 작업실에서 만들어보면서 석공과

같은 역할을 해 보았다. 석회를 갖고서, 거기에 물을 섞어 넣었을 때의 반응을 살

펴보는 실험을 했다. 회반죽이 만들어졌고 그 당시 지역에서 쓰였던 전형적인 집

을 만들어보는 데 이를 사용하였다(DS, p. 123; [ ] 상황설명 추가).

위 사례에서는 당시 페니키아인들이 자기 부족의 안락한 삶을 위해서 해결해야 했던 문제

에 대해 어린이들이 배웠던 내용을 살펴볼 수 있다. 집과 같이 무언가를 만들어보는 활동은

이 단계의 아이들에게 직접적 흥미를 불러일으키기 쉬울 텐데, 주어진 재료와 절차에 따르는

신체활동에 그친 것이 아니라는 점이 면밀히 따져봄직하다. 초기 문명단계 사람들이 어떤 재

료를 이용해서 어떻게 집을 지을 수 있었을지 아이들이 문제의식을 갖고 상상하고 세심히 느

끼고 생각하면서 움직이도록 자극된 활동이었음이 주목할 만하다. 이처럼 옛 사람들이 수공

작업을 통해 자연스럽게 삶의 조건을 보다 나아지도록 하고자 어떤 노력을 기울였는지를 공

동의 탐구, 추측, 논의, 실험 과정을 통해 알 수 있게 하였던 것이다. 이러한 과정을 통해 기성

의 지식을 수동적으로 받아들이는 것이 아니라, 아이들이 자발적으로 현재 활동에 능동적으

로 참여하면서 어떤 새로운 의미를 구성할 기회를 갖도록 이끌었다.

나. 필요한 능력과 기능의 형성

경험의 과정에서 새로운 의미를 구성하기까지 흥미와 욕구의 내적 조건이 지속되게 하려면

현재 목적하는 활동의 완성을 위해 수단으로 요구되는 능력과 기능을 갖추어가야 한다. 듀이

는 “학생들이 오직 교과를 배워야 한다는 생각에서 교과를 배우도록 할 것이 아니라, 진정한

이유 또는 목적을 위하여 교과에 열중하도록 해야 한다”고 하였다(DE, p. 270). 즉, 필요한 능

력과 기능의 형성을 위해 힘쓰되, 목표하는 지향점을 인식하면서 노력할 수 있도록 이끌어줄

필요가 있다는 것이다. 어떤 경험도 도달하려는 목적을 향한 자발적인 관심과 노력이 함께 동

반되지 않으면 진정으로 교육적이라고 할 수 없다. 읽기와 쓰기, 셈하기나 예술적 표현을 위

한 기예 등도 여기에 포함되는데, 이러한 도구적 기능의 학습 과정에서 교육적 지원과 조력의
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중요성에 대해서도 실험학교에서 다음과 같은 구체적인 사례를 찾을 수 있다.

학급 학생들과 교사가 서로 익숙해짐에 따라, 그룹 내의 많은 어린이들이 쉽게

읽고 쓰는 활동을 위한 능력에서 부족하다는 점이 발견되었다. 그에 따른 결과로

함께 의논을 한 후에, 그룹 아이들은 부수적인 읽기 훈련에 더 많은 시간과 집중

력을 쏟기로 결정하였다. 이러한 읽기는 이전에 다루어진 내용에 대한 복습 차원

에서 계획되었으며, 미국 독립혁명 이전의 식민지시기에 대한 탐구로 나아가기 위

함이었다. (중략) 어린이들은 필요한 정보를 얻기 위해 책을 잘 읽을 수 있기 전

까지는 역사 공부를 계속해나갈 수 없음을 인식하였다(DS, p. 167).

듀이는 수업 자료와 방법에 있어서 획일성의 문제를 다루면서 흔히 학생들의 다양한 능력

과 요구에 대해 학교 차원의 대응이 부족함을 지적한다. 특히 도구적 기능의 학습에서는 개별

학생들이 현재 준비된 능력의 차이에 따라 세심한 배려가 필요하다고 본다. 더 나아가 모든

학습자들이 도달하리라 기대하는 목표가 같으며, 누구나 모두 똑같은 속도로 배움에 도달할

것이라는 전제의 타당성에 의문을 제기한다(Dewey, 1900b, p. 23). "현재 자신의 수준에 맞지

않은 일을 성취해야 하는 경우에는 자꾸 좌절감만 쌓여갈 것이기 때문에 학습자의 수준을 확

인하는 일은 중요하다"(Willingham, 2010, p. 21). 결국 학생에게 필요한 능력 발달을 위한 훈

련을 지속해가도록 어려움과 낯설음을 매개하는 교사의 민감한 조력이 관건이다.

2. 상호작용의 외적 조건

상호작용의 외적 조건은 개인의 필요나 욕구, 목적이나 능력 등과 상호작용하여 그 개인이

하게 되는 경험에 영향을 미치는 외적인 환경을 의미한다(EE, p. 60). 이와 관련된 실제 사례

들을 분석한 결과는 크게 세 가지로 정리해볼 수 있다. 첫째는 교육적 가치를 지닌 흥미의 대

상을 생성하는 것이다. 둘째는 학생들 간의 의미 소통과 공동 활동을 장려하는 일이다. 셋째

는 교사들의 자극과 조력, 학교 문화가 중요한 역할을 한다는 점이다.

가. 교육적 가치를 지닌 흥미의 대상 생성

학생이 보다 의미 있는 경험을 할 수 있게 하려면 무엇보다 교사의 적극적 지원이 필요하

다. 이미 알고 있는 내용을 넘어 새로운 의미의 세계로 들어설 수 있도록 이끌어가는 것이 교

사와 학생 간의 상호작용의 질을 결정하는 첫 걸음이다. 따라서 학습자들이 본래 가지고 있던

흥미를 토대로 새롭게 확장할 수 있게 자극하고 도와야 한다. 이를 위해 실험학교에서는 학교
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밖에서 학생들이 자연스럽게 접하는 익숙한 내용과 밀접하게 관련된 교육과정을 고안하였다.

그는 학교와 사회적 삶과의 관계에 주목하며, 수업의 방법과 자료에 있어서도 사회적 요구에

부응하도록 변화가 필요함을 역설한다. 이러한 방식으로 어린 학생들은 구체적으로 자신의

일상 삶 속에서 배운 내용을 활용해 봄으로써 흥미 발달을 자극하는 계기가 될 것이다. 하지

만 이것은 단순히 순간적 흥미의 탐닉과 다르고 정교한 단계적 방향안내를 통해 의미 있는

지적 결실을 얻게 하는 과정임을 듀이는 강조하고 있다(Dewey, 1900b, p. 28; 양은주, 2018).

그날 아이들의 작업은 마침 달걀 요리하기로 되었는데, 그 과정은 채소 요리로

부터 육류 요리로 넘어가는 단계였다. 채소류와 육류를 비교하기 위해 그들은 먼

저 예전에 배웠던 채소류의 식품 구성성분을 정리해보았고, 육류에서 발견되는 것

들과 기초적인 비교를 해보았다(Dewey, 1900b, p. 27).

이 사례로부터 우리는 실생활 속에서 익숙하게 접하는 요리 활동을 매개로 교육적 경험을

형성하기 위해 정교하게 계획된 방향안내의 방법적 의미를 읽을 수 있다. 여기서 요리활동은

그 자체로 직접적 흥미를 불러일으키는 대상이라서가 아니라, 그것을 통해 자연스럽게 과학

적 내용의 학습으로 안내할 기회가 되기 때문에, 교육적 가치를 확보하게 된다. 현재 학교 현

장에서 흔히 실과수업의 일부로 실행되는 요리실습과 달리, 음식 성분에 대해 사전의 과학적

이해 후에 조리 활동 과정을 거치도록 하는 점이 주목을 끈다. 보통 실과 과목과 과학의 내용

을 따로 배우게 될 때에 찾기 어려운 관련성을 지각할 때 본질적 흥미가 일깨워진다고 본다.

나. 학생들 간의 의미 소통과 협력 활동

학생들이 서로 의미 있게 소통하기 위해서는 우선 각자가 가지고 있는 생각을 정리해야 한

다. 경험적 상황에서 문제 해결을 위한 사고 과정의 훈련은 실험학교에서 상당히 중요하게 다

루어진 사항 중 하나이다.7) 듀이는 어린이로 하여금 탐구의 실제적 방법을 배울 수 있도록

돕고 생각하는 것을 일찍 시작할 수 있도록 가르쳐야 한다고 믿었다. 『어떻게 우리는 사고하

는가?』에서 그는 학교에서 행해지는 생각의 진행을 저해하는 풍토에 대해 지적한다(Dewey,

1933). 첫째는, 학생들의 빠른 반응에 상당한 초점이 맞추어져 있다는 것이다. 학교는 상당 부

분 때로는 느림과 깊이 있는 반응이 밀접하게 연관되어 있음을 인식하는 데 실패하였음에 주

7) 듀이에 의하면, 성찰하는 힘이 살아 움직이는 반성적 경험(reflective experience) 또는 “사고적 경험은 (가) 아직
성격이 충분히 파악되지 않은 불완전한 사태에 처하여 우리가 느끼는 곤혹, 혼란, 의심, (나) 가설적 예견 (다) 문
제의 성격을 규정하고 명료화하는 데에 도움이 되는 모든 고려사항의 세밀한 조사 (라) 보다 넓은 범위의 사실에
맞도록 잠정적 가설을 더 정확하고 일관성 있게 가다듬는 일 (마) 설정된 가설을 기초로 하여, 현재의 사태에 적용
할 행동의 계획을 수립하고, 예견된 결과를 일으키기 위하여 실제로 행동을 함으로써 가설을 검증하는 일반적 특
징을 포함한다”(DE, p. 243)
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목한다. 듀이는 많은 어린이들이 지금 당장 주어진 문제에 대하여 즉시 대답하지 않으면 많은

비난이 주어질 것에 대해 두려움을 가지고 있음을 언급한다. 즉, 빠른 답변을 위한 시간의 압

박은 상당히 피상적인 답변으로만 이어질 수 있다는 것으로 깊이 새겨볼 만한 대목이다

(Tanner, 1997, p. 84). 수업 상황에서는 대부분 교사가 질문하였을 때 학생들이 빠른 시간 내

에 대답하기를 기대하고, 학생들 역시 차분히 생각하며 자신의 생각을 표현할 여유가 많지 않

다. 시간을 두고 깊이 있게 생각한 후 본인이 했던 사고 과정을 다른 이들과 함께 공유하는

기회가 여러 가지 이유로 제약을 받고 있다. 이러한 측면에서 협력적 공동작업 활동 가운데

토론은 여러 친구들의 다양한 의견을 들어보고, 해당 문제에 대하여 보다 생생하게 인식하며

탐구할 수 있는 좋은 통로가 되어줄 수 있다.

[10살의 어린이들이] 식민지 시기의 가정의 삶에 대한 보다 확장되고 깊이 있는

학습을 하기 위하여, 방 배치를 직접 계획하고 실행해보는 시간을 가졌다. 실제

불을 놓기 위해 화롯가를 만들어야겠다고 결정하고 첫 번째 작업으로서 돌을 즉

시 모아서 분류하기로 하였다. 또, 4개의 기둥이 있는 침대 틀 만들기를 계획했으

며, 의자, 큰 시계, 도는 바퀴 등이 고안되었다. 여자 아이들은 인형 옷을 입힐 것

이라고 하였고 바닥에 깔 러그를 짰다. 작업은 가구에서부터 이루어졌으며 14일

안에 침대 틀, 깃털 침대, 집에서 만들어진 침구 등이 완성되었다. (중략) 이러한

과정에서 모든 제안은 어린이들이 의논해서 하였고, 도안도 짜 보았다(DS, p.

169).

위 사례를 보면 얼마나 학생들 사이의 협업이 잘 이루어졌을지 구체적인 상황의 그림을 그

려볼 수 있다. 학생들이 함께 식민지 시대의 방의 배치를 재현해가면서 계획을 나름대로 세워

보고, 이를 친구들과 함께 실행해보는 모습을 살펴볼 수 있다. 이 과정에서 시행착오를 겪기

도 하고, 그러면서 자연스럽게 처음에 세웠던 계획들을 변경해가면서 목적한 활동을 둘러싼

다양한 관련 내용에 대해 깊이 있게 배울 수 있었을 것이다.

다. 교사들의 자극과 조력 및 학교 문화 조성

실험학교 일상 기록의 곳곳에 보면 교사와 학생들 간에는 언제나 상당히 적극적인 상호작

용이 일어나고 있음을 발견할 수 있다. 교사는 학생들이 더 깊게 생각해 볼만한 질문거리를

직접 던지며 탐구를 자극하고, 학생들은 질문으로 떠오르는 내용에 대해 망설임 없이 교사에

게 물을 수 있는 분위기가 형성되어 있었다. 모든 활동을 학생들 스스로 풀어가도록 맡기는

것이 아니고 학생들이 질문한 것에 대해서는 교사가 충분하게 보충 설명을 통해 직접 가르치
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기도 한다. 이러한 일련의 상호작용을 통해 활동에 관련된 학습 내용을 보다 심도 있게 이해

하게 되었을 것이라 짐작할 수 있다.

학급 아이들은 영국인들이 보스톤을 떠난 후에 무엇을 했을지를 예상해보도록

질문을 받았다. 처음에는 아이들 사이에 의견이 분분하더니, 마침내 최고의 계획

은 식민지를 나누어놓는 것을 시도하리라는 것에 생각이 일치했다. 캐나다에 영국

군대가 있었다는 것을 상기한 후에, 그들 앞에 놓인 미국의 입체지도를 참고해가

면서, 아이들은 북쪽과 허드슨강 계곡 둘 다로부터 챔플린(Champlain) 호수 쪽으

로의 접근을 시도했을 것이라고 결론지었다(DS, p. 173).

여기에 보이듯이, 교사는 학생들에게 해당 학습 내용에 대해서 미리 알려주는 것이 아니라,

먼저 학생들로 하여금 실제 상황을 상상하면서 가능한 경우를 예측해 보도록 자극한다. 이러

한 방식으로 학생들의 자발적 능동적 사고로 이끄는 적절한 발문을 통해 외부에서 주어지는

문제가 아니라 학생들 자신의 문제로 의식하며 참여하도록 이끌기 위해 노력한다.8) 학생들의

생각이 모아지고 난 이후에 수업 중간에 교사의 보충 설명을 통해 보다 심도 있는 학습이 이

루어지도록 한다. 이러한 탐구 과정으로 이끄는 발문 구성 뿐 아니라 어떤 부분까지 학생들의

추론적 과정을 기다릴지에 대한 판단은 마땅히 쉽지 않은 일이다. 실험학교에서는 매 주마다

교사들 간의 연구모임을 진행하면서 이전 주에 행했던 교육 활동을 되돌아보는 시간을 가졌

다. 수업을 진행하면서 각자 어려웠던 점에 대해 협의하면서, 이를 수정하거나 발전시킬 방법

을 함께 논의하였고, 그러면서 활동적 경험을 통해 추구하는 목적을 다시금 명료하게 점검해

보는 시간을 가졌다. 이러한 과정을 통해 교사들 각자가 자신들 내면에 교육적 가치 판단을

위한 독립적이고 고유한 힘이 있음을 인식하고 더욱 협력적 연대를 강화해갔다는 점은 주목

할 만하다. 현재 확산 중에 있는 혁신학교 운동에서 ‘전문적 학습공동체’로서 교사들의 적극적

연대와 협력 방안을 다각도로 모색하는 시도들과도 일맥상통한다.

8) 학생들로 하여금 적극적으로 탐구하여 알아내려는 열망을 불러일으키는 일의 중요성에 대해 유영만은 이렇게 설
명한다. "우리가 추구해야 할 학습은 바로 애인찾기형 학습이다. 정말 만나고 싶은 애인을 생각하면 가슴이 뛰고
자신도 모르게 기다려지는 것처럼, 학습을 통해서 달성하고 싶은 미지의 모습을 간절히 원하면 누가 시키지 않아
도 열정적으로 몰입하게 된다. 즉 학습주체가 학습 활동에 얼마나 의미를 부여하고 노력을 실천하느냐에 따라 학
습결과는 확연히 달라진다. 이처럼 배움에 대한 갈망이 전제되지 않은 학습여정은 시작에 비해 그 끝이 미약할 수
밖에 없다"(유영만, 2008, p. 46).
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3. 단위경험의 내적 통일성

듀이가 교육적 경험의 원리로 제시한 ‘연속성’은 우선 단위경험의 내적인 통일성을 말한다.

미적 경험에 기초하여 듀이가 독특하게 제시하는 견해로서, 의미 있는 경험이란 시작과 발달

해가는 과정과 완결의 느낌을 통해 하나의 통일성 있는 단위를 구성한다. 따라서 단위 수업시

간이든 한 해의 과정이든 교육적 경험을 이루려면, 경험이 시작, 전개, 완결의 계기를 통해 내

적 통일성을 확보하도록 의식적으로 살펴야 한다고 본다.

가. 마음에 그리는 학습 목표를 향한 단위 경험의 시작

듀이가 말한 의미 있는 하나의 경험이란 그 자체로 일관성과 통일성을 지니고 있다. 산만하

게 흩어지는 경험들은 그 자체로는 즐거울지라도 교육적 경험이라 부르기는 어렵기 때문이다.

이를 위해서 실험학교에서는 사전에 교사들 간의 긴밀한 협의를 통하여 단위 교육활동을 통

해 추구하려는 교육적으로 가치 있는 목적을 명확히 하고, 학생들을 지도하였다.9) 다음의 수

업 기록을 통해 수업에 있어서 목적의 명료화 의도가 분명히 드러나 있음을 알 수 있다.

미국 식민지시기[의 방의 배치를 구성해보는 활동 등을 통한] 공부의 목적은 특

정한 방식으로 무언가를 달성하고자 하였던 것이 아니다. 이 시기에 대한 [생생하

고 포괄적인 이해를 통해], 어린이들에게 어떻게 사회적 과정이 사회적인 결과를

얻어내기 위해 쓰이는지에 대한 지식을 알려주고, 어떻게 장애물이 극복되었고 이

러한 결과를 얻기 위해 수단을 고안하고자 애를 쓰는지 알게 하기 위해서였다

(DS, p. 176).

위 과정을 통해 추구한 교육적 목적은 전쟁과 관련한 감정적 측면보다는 나라의 지리작인

조건의 의미를 강조하는 것이었다(DS, p. 173). 이처럼 수업을 통해 활동적 경험을 시작하기

전에 아이들이 신체활동 그 자체를 넘어 도달해야 할 교육적 목적에 대해서 교사는 명확하게

인식하고 계획하어야 한다. 사전에 진행될 내용에 대해 미리 철저하게 계획하지 않으면 수업

의 흐름에서 방향성을 유지하기가 어렵고, 학생들 입장에서도 중요한 배움의 내용은 놓친 채

산만한 활동에 그치는 경우가 발생할 수 있다. 뿐만 아니라 오롯이 해당 학습 내용에 몰입하

는 것도 어렵게 되는 결과를 초래할 수 있다 (Willingham, 2010, p. 20). 이러한 점에서 분명

9) 유영만은 학습을 통해서 자신이 도달하고자 하는 목적지나 지향성을 분명히 하는 것이 중요하다고 말하며 목적지
에 이르는 과정에서 예기치 못한 엄청난 깨달음을 얻었다고 해도 도달하려는 여정의 목적지가 무엇인지를 잊지 말
아야 한다는 점을 강조한다. "그것이 학습여정에 뛰어든 사람의 열정과 몰입도를 결정해주기 때문이다"(유영만,
2008, p. 145).
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한 목적의식을 지닌 상태에서 교육 활동을 시작하는 것은 무척 중요하다. 실험학교에서는 본

래 해당 단계의 학습자들을 위한 일반적 목적을 세운 다음, 이를 보다 구체적 형태로 만들어

가기 위하여 교사들 간에 공동탐구를 통해 교육적 목적을 구체적으로 협의하였다.

나. 난관 극복 및 배경지식 활성화를 통한 학습 경험의 지속

듀이가 말하는 교육적 경험은 순간적으로 경험하고 끝나는 것이 아니라 지속적으로 그러한

배움으로의 경향이 지속되는 것을 의미한다.

쓰기에 있어서 어린이의 표현하고자 하는 욕구가 그들의 기술적 부분에서의 미

약함으로 인해 과도하게 점검받지 않도록 선생님 측면에 있어서 주의 깊은 계획

이 필요했다. 선생님의 판단에, 흥미가 실패로 인해 시들해지면, 어린이들의 구술

에 따라 선생님이 써주기도 했고, 또는 어린이들 자신이 하고 싶어 하는 방향으로

수업의 흐름을 전환하기도 하였다(DS, p. 148).

  

학습 면에서 부진한 학생의 경우 실패했던 학습 경험에 의해 더 쉽게 좌절하고, 더 깊은 학

습으로 나아가지 못하는 경우가 종종 있다. 위 사례를 통해 교사가 그러한 학습자의 특성을

잘 파악하고, 세심하게 관찰해가면서 학습 과정 및 방법을 부진 학생에 적합하게 변형해서 실

시해나가는 것을 볼 수 있다.

다. 의미 있는 학습 경험의 완성과 복습을 통한 재구성

실험학교의 수업 장면들을 보면 해당 수업 내용에 대한 복습이 이야기 형식의 재현 활동을

통해 흥미 있고 지속적인 방식으로 이루어졌음을 확인할 수 있다. 이것은 단위경험을 의미 있

게 마무리하기 위한 노력이라 할 수 있다. 학습 목표를 선명하게 인식한 후에 학습 활동에 몰

입하고 나서는 다음 활동으로 넘어가기 이전에 해당 경험의 의미를 잘 정리할 필요성이 있기

때문이다. 가령, 새로운 학기가 시작되어 내용이 바뀔 때에 이전 해에서 배웠던 내용을 상기

하면서 자연스럽게 새롭게 배울 내용을 도입하는 방식은 학생들로 하여금 학습 내용에 익숙

해지면서 통일성 있는 이해를 형성케 하는 중요한 배려라 할 수 있다.

뉴욕 영주 저택에서의 식민지인들의 삶과, 통나무집의 건설과 제공, 입던 옷, 먹

던 음식 등의 모든 것을 상상하였다. 또한, 길렀던 작물에 대해 토의하면서, 가게

에 필요한 준비와 풍력발전에 의해 운영된 공장, 곡물이 보내졌던 시장에 대해 논
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의하였다. 매 시간마다 이전에 배웠던 것에 대해 복습하면서, 나머지를 보충하였

다. 이 이야기까지 선생님은 지속할 수 있도록 충분히 자료를 보충해주었다(DS,

p. 169).

지난 경험의 의미에 대한 복습이 단순히 기계적인 반복이 아니라 정서와 상상을 불러일으

키는 이야기 형식으로 구현되면, 계속적인 배움을 위해 무척 중요한 역할을 한다.10) 이를 통

하여 아이들도 통일성 있게 체화된 이해를 얻고, 다음 대목으로 자연스럽게 연결될 수 있기

때문이다. 아울러 흥미를 계속 유지할 수 있도록 교사가 끊임없이 노력하고 있음을 보여준다.

적절한 시기의 자료 보충은 더욱 깊은 사고를 할 수 있도록 도움을 주었을 것이다. “반복과

복습의 단계에 보다 적극적으로 참여할수록, 더 많이 기억하게 된다”(Paul, 1996, pp. 56-57).

4. 경험들의 외적 통합성

가. 단위 경험들 간 상호연관과 의미 축적을 통한 통합적 발달

단일 경험 내의 통일성을 확보하는 것도 중요하지만 각 경험 간의 유기적 관계가 잘 살아

나야 보다 깊이 있는 경험이 이루어질 수 있다. 경험이 분리되지 않고 그 안에서 나름대로의

공통성을 발견할 수 있을 때에 학습자는 앎의 범위를 자연스럽게 넓혀갈 수 있다.11) 실험학

교에서는 과목 간에 연결고리를 설정하여 자연스럽게 맥락이 이어지도록 해서 분절되지 않은

경험이 이루어지도록 하는 데 중점을 두었다. 아래 사례는 자연스럽게 역사와 지리를 함께 배

울 수 있도록 교육과정을 운영했던 내용이다. 정치적으로도, 지리학적으로도 유리한 위치에

있었던 시카고를 학습 내용으로 선정하였는데, 그 이유는 ‘시카고가 모피 무역과 관련되어 있

었고, 북과 남이 만나는 자연스러운 지점이었기 때문’이었다. 이곳은 당시 캐나다를 소유하고

있었던 영국의 영토와 한동안 미시시피 서쪽 강둑을 보유했던 스페인의 영토가 위치해 있었

다는 점에서 ‘정치적으로도 중요한 곳’이었다. 뿐만 아니라 지역적 환경과 교사와 학생들의 경

험을 고려하여 학습내용으로 선정되었다.

10) 최근의 뇌과학 연구들에서 공부한 내용을 주기적으로 반복하면 기억이, 신경세포의 연결이 단단해진다는 사실을
염두에 둘만하다. 한 번 공부하면 세포의 단기기억을 자극하는 것에 불과하지만, 수차례 여러 번에 걸쳐 공부하
면 장기기억으로 남을 수 있다는 것이다(신동선, 2013, p. 49) "반복과 노력은 세포 내에 특정물질을 쌓이도록 만
든다. 연습의 핵심은 특정물질의 세포내 농도가 쌓여서 핵까지 확산되는 상태를 만드는 것이다. 결국 핵까지 확
산된 특정물질은 유전자를 자극하여 장기기억으로 머릿속에 자리하게 된다"(신동선, 2013, p. 79).

11) 우리는 무엇인가를 배우거나 익힐 때 기존의 시냅스를 이용하여 배운다. 기존에 아는 것이 있어야 새롭게 다른
것을 배워서 붙일 수 있다. 그리고 배우고 익히면서 기존의 것은 확장된다. 즉 자극된 시냅스가 더 치밀해지고,
단단해지는 것이다"(신동선, 2013, p. 43).
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디어본 요새의 큰 지도를 모둠이 함께 그렸으며, 끊임없이 책의 지도를 참고하

면서, 어린이들의 흥미는 지속되어 요새의 작은 각각의 지도와 둘러싸인 지역에

대해 친숙해졌다. 모둠의 일부는 다른 아이들보다 지도를 그리는 것을 흥미로워했

다. 하지만, 거의 대부분이 첫 시도에서는 불만족스러워했으며 두 번째 지도를 만

들어보기를 희망했다. 몇몇은 집에서 시도해보는 것을 자청해서 했다. 한 시간은

작업에 대한 개요를 만드는 데 쓰였다. 이것은 어린이들에게서 시카고의 역사에

관한 이야기 시리즈에 대한 제목을 제안 받음으로써 이루어졌다. 그러한 복습 과

정을 통해 분절된 세부사항에 집중하기보다는 전체 주제에 관한 보다 명확하게

연속적인 그림을 그릴 수 있게 되었다(DS, p. 149).

보통 역사 시간에는 중요한 의미를 지니는 일련의 사건들과 그 의미에 대해 파악하고, 지리

시간에는 해당 지역의 지질학적 특성 등을 분절적으로 배우는 경우가 많다. 그러다보니 어린

이 입장에서는 그러한 과목의 내용들을 하나의 연결된 거시적인 안목으로 바라보기가 어렵다.

이는 오히려 배워야 할 또 하나의 지식 더미를 의미할 뿐이다. 교사로서 위 사례가 인상적이

었던 이유는 학생들이 상당히 주도적으로 학습하는 모습을 엿볼 수 있었기 때문이다. 자신들

나름대로 이전에 배웠던 내용들을 지도로 표현해볼 수 있었다는 것은 내용에 대한 충실한 이

해가 뒷받침이 되었기 때문에 가능했으리라 짐작된다. 또한 스스로 좀 더 정확한 지도를 만들

고자 애썼던 모습에서 아이들이 해당 내용에 대한 흥미를 지속하고 있었음을 알 수 있다. 세

부 내용을 배우면서도 전체적으로 다루고 있는 주제에 대해 상호관련성을 인식하도록 상기해

주는 부분에서 전체적인 내용과의 연결고리를 중요시하였다.

나. 경험된 교육과정의 계열성 강화를 위한 실천과 연구

실험학교에서의 교육과정 운영의 특징적인 부분은 통합적, 계열적 접근을 동시적으로 하였

다는 것이다. 해마다 특정 주제와 관련한 내용을 거의 전 교과에 걸쳐 자세히 배웠을 뿐만이

아니라, 학년이 올라갈수록 각 교과에 있어서도 점차 깊이 있는 내용을 접할 수 있도록 교육

과정을 고안하였음을 확인할 수 있다. 다음은 역사 과목을 중심으로 하여 교육과정의 계열성

을 고려하여 구성한 사례이다.

당시 9세였던 어린이들은 다양한 일을 통해 살펴본 사회생활에 대한 공부를 그

전년도까지 6년간에 걸쳐서 마무리했다. 처음 3년 동안에 어린이들은 다양한 인물

들이 어떠한 활동을 하였으며, 그로 인한 결과는 무엇이었는지에 관해 흥미를 가

졌다. 따라서 이 시기의 사회를 보는 어린이들의 관점은 다소 정적이었다. 사회생
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활에 관련된 호기심이 점차 생겨나긴 했지만, 이러한 현상들이 어떻게 이루어지는

지 그 배경에 대한 깊은 관심은 없는 상태였다. 그 다음 해에는, 초기 문명이 어떻

게 이루어졌는지에 대해 집중적으로 배웠으며, 발견과 발명을 통해 사회가 점진적

으로 발전하였음을 알았다. 이 시기에는 어린이들이 세상의 모습과 그 모든 삶이

진보적 과정의 결과임을 어렴풋하게 알아가기 시작했다. 네 번째 해에는, 세계 대

륙을 열어나간 거대한 이주와 탐험을 통해 세계는 인종과 지리적 장벽 없이 하나

로 연결되어 있다는 생각을 형성해갔다. 어린이들은 상상 속의 여행을 통해 우주

에서 지구의 장소에 관한 지식을 얻었으며 사람들이 이에 따르고 기존의 환경을

활용하기 위해 생각해낸 물리적 힘과 수단에 대해 알아갔다. 그러면서 점차적으로

다양한 삶의 방식으로 사는 사람들에 대한 공부를 하게 되었는데, 이 과정에서 어

떤 시행착오를 거치며 자연환경의 이점을 활용하고 어려운 점은 극복해갔는지를

살펴보았다(DS, p. 164).

위의 사례에 9살 어린이들이 여러 해에 걸쳐 역사 수업을 통해 배운 내용이 개략적으로 서

술되어 있는데, 처음에는 인물 학습을 통하여 역사를 친근하게 느낄 수 있게 배려하였다. 이

후에는 보다 주제와 관련된 배경을 공부하면서 넓은 시야를 점차 갖추어가도록 안내했다. 관

련 주제는 이후 학년에서도 발전적으로 이어졌고 동일한 주제를 역사와 예술과 과학 등 다른

과목을 통해서도 배우도록 종적, 횡적 연계성이 고려됨으로써 점차 깊이를 더하면서도 통일

성 있는 이해를 형성하도록 이끌었음을 알 수 있다.

Ⅳ. 결론

현대 기술문명사회에서 공부와 일은 갈수록 외적 결과를 얻기 위한 수단으로 인식되고 학

생들은 배움 그 자체의 즐거움을 느끼며 몰입하는 경험을 하기가 어려워진다. 이 연구는 학교

현장에서 학생들이 의미 있는 학습경험을 하고 탐구 의지와 열정을 키워가도록 어떻게 안내

할 수 있을지에 대한 교사로서의 물음에서 비롯되었다. 이를 위해 교육적 경험의 원리를 제시

하고 시카고대학 실험학교 설립을 통해 실천 방법을 사례로 남긴 듀이의 교육철학에 주목하

였다. 듀이의 경험철학과 교육론에 대한 이론적 연구 성과들은 많이 축적되었지만 현장 교사

들에게 구체적인 실천적 의미를 제공하기에는 한계가 있다. 한편, 듀이는 시카고대학 실험학

교의 설립과 운영을 통해 뜻있는 교사들과 함께 교육적 경험을 형성해가는 실천 사례를 남긴

바 있으나, 그에 관한 연구는 미진한 편이다. 이러한 점에 착안하여 교육적 경험의 의미와 방
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법에 대해 듀이의 교육철학 이론과 실천적 사례를 연결하여 탐구하였다.

먼저 철학의 역사에서 경험 개념이 변천한 흐름에 비추어 근대적 경험관과 구별되는 듀이

의 경험관을 살펴보았다. 듀이가 교육적으로 중요시하는 ‘경험’이란 전근대적 관점에서 단순

히 시행착오적인 행위나 근대적 관점에서 외부적인 감각인상의 수용이 아니라, 삶의 활동으

로서 행위와 감각과 의미지각이 함께 작용하고 창조적․실험적 변화 가능성을 지닌 것을 뜻

한다. 이를 토대로 경험이 일어나는 양상을 해명하고 교육적 경험을 비교육적 경험과 구분 짓

기 위해 제안된 연속성과 상호작용의 원리를 단위경험의 내적 통일성과 외적 통합성 및 상호

작용의 내적 조건과 외적 조건으로 세분화하여 밝혔다. 즉, 수많은 경험들 중에서도 그 자체

로 내적인 일관성을 지니면서도 이전과 이후의 경험들과 긴밀히 연결되고 통합되고 또한 일

련의 상호작용 과정이 그 사람의 성향 변화와 새로운 의미 지각으로 종결될 때 유의미한 경

험이 된다는 것이다. 따라서 교육적 경험은 학생들에게 현재의 호기심 어린 흥미를 이끌어낼

뿐 아니라 단위경험의 과정을 통해 열의를 지속해나갈 수 있도록 자극하고 추후에도 계속적

으로 경험의 범위를 새롭게 넓혀나가는 지적, 정서적 성향의 변화로 귀결되도록 도울 때 일어

날 수 있다. 이렇듯 경험의 교육적 가치는 학생들에게 현재의 활동적 배움의 과정이 살아있는

의미를 지니는가 뿐 아니라 지속적으로 남겨지는 것이 무엇인가에 의해 판단되어야 한다.

다음으로 듀이 실험학교의 교육과정 실행기록을 분석하여 실제 수업사례에서 교육적 경험

의 네 가지 개념적 준거가 어떤 실천적 특징과 양상으로 구현되는지 밝혀보았다. 상호작용의

원리가 중점적으로 드러나는 사례들을 보면, 내적으로 학생들의 본질적 흥미를 읽어내고 현

재 활동으로 흥미를 이어가면서 능동적으로 참여할 수 있게 배려하였고, 관련되는 기초 능력

과 도구적 기능을 갖출 수 있게 하였음을 알 수 있다. 외적으로는 교육적 가치를 지닌 대상에

대한 흥미와 지적 호기심을 발달시키도록 돕고, 또래들 간의 의미 소통 활동과 협동적 학습의

조건을 마련하고 격려했으며, 교사 간의 자율적 협의를 통해 수업 경험의 질적 의미를 축적해

갔음을 확인할 수 있다. 연속성의 원리가 보다 깊게 반영된 사례들에서는 마음에 그리는 학습

목표를 향해 단위경험을 즐겁게 시작하고, 학습과정에서 부딪히는 어려움의 상황에서 때로는

필요한 자료를 적절히 보충하고 배경지식을 활성화하면서 의미 있는 학습 경험이 완성되도록

돕고 배운 내용을 재현해보는 기회를 마련하여 지적인 재구성이 일어나도록 이끌었다. 이로

써 단위경험의 내적인 통일성이 확보됨과 동시에, 횡적 연관성과 종적 계열성을 확대해감으

로써 각 경험들이 의미 있게 연결되어 외적 통합성을 이루도록 이끌었다. 이를 종합해볼 때

학생들이 스스로 유의미한 학습 경험을 만들어가는 과정에서 가장 중추적인 역할을 하는 실

천가로서 교사의 의미가 막중함을 읽을 수 있다.

결론적으로 듀이의 교육적 경험에 대한 이론적·실천적 이해로부터 얻을 수 있는 시사점을

정리하면 다음과 같다. 첫째, 교육적 경험은 학생들을 개별적으로 능동적 존재로 바라보고 그

들의 질적인 반응과 성향 변화를 의미 있게 읽어낼 때 가능하다. 흔히 학습소재, 수업모형, 방
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법적 전략 등은 다각도로 탐색하며 상호작용의 외적 조건을 개선하는 일에는 적극적 관심을

기울이면서도, 다수의 학생들을 하나의 집단적 덩어리로 간주하고 지도함으로써 상호작용의

내적 조건은 제대로 고려하지 못하는 경우가 많다. 수업을 계획하고 실행하기 위해 무엇을 투

입해야 할지를 고심하는 일에 더하여, 현재 마주한 학생들이 어떤 흥미와 관심을 보이고 지속

적으로 어떤 지적․정서적 성향을 발달시키는지를 섬세하게 읽어낼 수 있을 때 교육적 경험

의 가능성이 열린다. 이러한 조건 마련을 위해서는 교사가 학생들의 발달 상태에 관한 일반적

이해에 더하여 개별 학생들의 행동과 정서와 생각의 변화를 민감하게 관찰하면서 교육적 의

미를 읽어내는 능력을 발달시켜가도록 지원해야 한다.

둘째, 경험의 교육적 가치는 객관적으로 평가되는 지식 자체가 아니라 이후 학생에게 지속

적으로 남는 성향에 달려있다. 따라서 학생들이 반드시 발달시켜야 하는 지적인 태도와 습관

이 무엇인지 깊은 숙고와 성찰이 필요하다. 현대의 급변하는 지식의 특성을 감안할 때, 단순

히 외부로부터 받아들인 기존 지식과 정보의 양적인 축적을 학교교육의 목표로 삼기는 어렵

다. 무엇보다 학생들이 스스로 찾아보고 관련 자료를 정리하고 능동적으로 탐구하는 과정에

서 자연스럽게 세계의 지적 의미를 실감해갈 수 있도록 자기 주도적인 배움의 습관을 형성해

야 한다. 지적 호기심을 불러일으키는 단위경험의 과정을 완성해가면서 학생들은 마음에 그

리는 목적 실현을 위하여 방법을 지적으로 조절해보는 기회를 갖게 된다. 또한 학생들이 개별

적 관심을 발달시키며 지적, 정서적 성장을 이루어가는 일에 더하여, 모든 지적인 의미는 본

질적으로 사회적 관계와 소통을 통해 얻게 된다는 점에서 살아있는 지식의 교환을 경험하는

특별한 기회로서 교실에서 함께하는 공동탐구활동이 확충될 필요가 있다.

셋째, 단위경험의 내적 일관성과 경험의 연계성을 고려한 교육과정을 개발·운영해야 한다.

국가수준 교육과정 개발 단계에서 교과의 통합적 연계성은 계속 강조되어왔지만 구체적으로

수업 경험을 계획하는 관점에서 볼 때 교과의 경계와 교육내용의 분리 문제는 여전히 풀리지

않고 있다. 교사가 개별 수업을 통해 ‘하나의 경험’의 장을 마련하였다 해도 경험의 연속성이

확보되지 못하면 유의미한 경험의 축적은 가능하지 않기에, 학년 내에서 교과 간의 연관성 및

학년 간의 교과내용 계열성을 치밀하게 살펴보아야 한다. 단위 경험 간의 관련성을 감안하지

않은 교육과정을 운영했을 경우에 학생들의 입장에서도 수많은 지식 덩어리들을 분절적으로

접하게 되기 때문에 교과 간의 유기적 관계나 전체적 구조에 대해서는 파악하기가 어렵다. 이

러한 통합적 연계성의 준거에 부합하는 교육과정을 개발할 뿐 아니라 학교현장의 실행 수준

에서 적합성과 변용 가능성을 계속적으로 수정, 보완하는 체계가 갖추어져야 할 것이다.

끝으로, 실험학교 사례에서 보이듯이 교육적 경험을 가능케 하기 위해서는 무엇보다 교사

들의 역량을 신뢰하는 학교 문화 조성이 절실히 요구된다. 교사는 교육적 경험이 일어나기 위

한 환경을 조성하는 일에서 결정적 역할을 담당하는 주체이다. 수업 전과 후에 동료 교사들

간에 자율적으로 교수학습 경험과 문제를 공유하며 더 나은 길을 공동모색하는 협의야말로
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진정으로 의미 있는 수업 반성 활동이라 할 수 있다. 또한, 이러한 실천적 지식을 실험학교에

서처럼 기록으로 남기도록 지원하는 체계적인 노력이 병행될 때 교육적 경험을 지속적으로

발전시켜갈 수 있다. 현실적으로 교사들의 실천적 연구 활동을 강화하기 위해서는 여전히 관

료적인 학교조직의 문제에 대한 근본적 성찰과 개선의 노력이 필요하다. 교육적 경험을 위한

환경조건을 개선해감으로써 학생들과 교사가 일상 삶의 모든 과정에서 스스로 즐겁게 배움의

우물을 찾아나가도록 돕는 일은 현대 학교교육에서 부단히 새롭게 추구해가야 할 과제이다.
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This study explores the teacher’s question of how to guide students towards the

fundamental willingness to learn from meaningful educative experiences in school. It

entails other questions about the essential nature and practical methods of educative

experience. In pursuit of finding the answers about those questions, we explore John

Dewey’s theory of educative experience and the practical meanings of the Laboratory

School in Chicago University. His theoretical and practical attempts have still valid

implications for those who seek to innovate the school and the classroom practices despite

the gap in the times with the rapidly changing contemporary society. First of all, as for

the theoretical discussion, Dewey 's notion of experience is located in the post-modern

context, which is distinguished from pre - modern and modern counterparts. The two

principles of continuity and interaction for developing educative experience are to be

explicated to consist of the internal unity of an experience and the integral relationship

among experiences on the one hand, and of internal condition and objective condition in

interacting experience on the other hand. Next, we extract the practical meanings and

concrete methods of educative experience from Dewey’s Laboratory School experiments

with the curriculum development records for 7 years and analyze them in relation to the

four criteria, with a view to understanding the crucial role of teachers as the

transformative leader.
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