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<요  약>

본 연구는 단기 영어캠프 프로그램에 참여한 북한이탈청소년과 우리나라 청소년의 영어 학습 

동기 요인을 비교 분석하는 것이 목적이다. 북한이탈청소년 31명과 우리나라 청소년 65명을 대상

으로 영어 캠프 시작 전과 후에 각 1회씩, 총 2회에 걸쳐 동일한 설문지를 활용하여 설문 조사를 

시행하였다. 설문지에 포함된 동기의 하부 요인은 도구적 동기, 통합적 동기, 언어적 자신감, 제2

언어 공동체 문화에 대한 태도, 영어 학습에 대한 태도, 영어 학습에 대한 불안감, 제2언어 문화

권 동화에 대한 두려움을 포함하고 있었다. 설문 응답에 대한 반복측정 분산분석과 학습자 및 교

사 면담 자료 분석 결과, 북한이탈청소년 집단은 우리나라 청소년 집단에 비하여 유의미한 차이

를 보일 정도로 영어 학습에 대하여 태도가 긍정적이지만 불안감이 높고 영어 문화권 동화에 대

한 두려움이 있는 것으로 드러났다. 영어 캠프 참가자들의 영어 학습 동기를 보면 북한이탈청소

년은 거의 변화가 없고 우리나라 청소년 집단은 미미하나 다소 높아진 것으로 드러났다. 이러한 

연구 결과는 북한이탈청소년의 적극적인 영어 학습 태도를 고려하고 영어에 대한 불안감과 영미 

문화에 대한 두려움을 해소하는 맞춤형 영어 프로그램을 설계하고 실행하는 것이 이들을 위하여 

필요하다는 점을 보여준다.

주제어 : 북한이탈청소년, 영어 학습 동기

Ⅰ. 서론

최근 정부는 앞으로 다가올 남북한 통일을 대비하여 각 분야별로 실질적인 준비를 강조하

는 추세이다(통일부, 2016). 관련하여 정치, 경제, 문화 분야의 연구는 많이 실행되고 있으나, 

교육 분야의 자료 수집과 연구는 상대적으로 부족하다(현인애, 2014). 특히 교육의 실제 대상
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인 북한이탈청소년의 수는 2009년 1,143명에서 2016년에는 2,489명으로, 7년 전보다 그 인원이 

두 배 넘게 늘어난 실정(한국교육개발원, 2016. 9. 10)이지만, 이들을 대상으로 한 연구는 증가 

비율에 비하여 많지 않은 편에 속한다. 앞으로 북한이탈주민의 수가 늘어날수록 북한이탈청

소년의 수도 꾸준히 증가할 것이며 관련한 연구가 필요하다. 이에 본 연구는 북한이탈청소년

과 우리나라 청소년의 영어 학습 동기 요인을 비교 분석하기로 한다.

본 연구에서 대상으로 하고 있는 ‘영어’ 교과목은 북한이탈청소년이 가장 학습하기 힘들어

하는 교과목이다. 강구섭 외(2014)의 북한이탈청소년 교육 종단연구에 따르면 기초학력 미달 

비율은 영어(12.6%)가 국어(9.5%)나 수학(10.1%)보다 높은 것으로 나타났다. 신진아 외(2012)

의 연구에서도 북한이탈가정에 속한 학생의 영어 교과 기초학력이 일반학생 보다 낮은 것으

로 조사 되었다. 따라서 북한이탈청소년들의 영어 학습을 도울 수 있는 방안을 마련하는 것이 

필요하며, 이를 위해서는 우리나라 학생들과는 다른 배경을 가진 이들의 특성을 이해하는 것

이 선행 조건이라고 하겠다.

이러한 측면에서 보아 외부적으로는 잘 드러나지 않는 학습자 정의적인 요소에 대하여 연

구하는 것은 타당한 작업이라고 하겠다. 최근의 북한이탈주민이나 청소년과 관련된 연구는 

사회 초기적응(문희정, 손은령, 2013), 문화와 언어차이(강보선, 2013), 정체성(구본용 외, 2000; 

조정아, 2014), 및 영어 학습 실태(정채관, 김소연, 2015) 등 점차 학습자 관련 구체적 요소로 

심화하여 연구하는 현실이다. 이러한 점에 비추어, 본 연구도 주요 정의적 요소인 학습자 동

기에 구체적인 초점을 두기로 한다. 많은 선행 연구에서는 학습자의 영어 학습 동기가 학습 

성취와 명확한 상관관계가 있다는 점을 밝힌바 있으며(Deci & Ryan, 1985), 학습 동기에 대

한 파악이야 말로 동기의 진작과 동기를 반영한 학습 지도를 위한 선행 조건이라는 점에서

(Dörnyei, 2001) 본 연구는 북한이탈청소년 영어 학습 지도를 위한 의미 있는 선행 연구 작업

이라 하겠다. 또한 본 연구는 그동안 영어 학습 동기의 연구에서 중심적으로 다루어지지 않았

던 북한이탈청소년을 우리나라 청소년과 비교하여 세부 요인을 분석하였다는 점에서 의미가 

있으며, 이는 미래의 통일 한국의 교실을 준비하기 위한 의미 있는 시도라고 볼 수 있다.

Ⅱ. 이론적 배경

1. 영어 학습 동기 요인

인간의 학습에 있어서 동기의 중요성이 밝혀지면서 외국어로서의 영어 학습에서도 이에 관

한 심도 있는 연구들이 이루어지고 있다(Deci & Ryan, 1985). 우리나라의 많은 영어 학습 동

기 관련 연구에서 인용하는 Gardner(1985)에 따르면, 영어 학습 동기는 노력과 언어학습에 대
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한 목표를 달성하고자 하는 욕망, 그리고 언어를 학습하고자 하는 호의적인 태도의 결합으로 정

의하고 있다. Brown(2014)에 따르면 동기란, 추구하는 목표에 대한 노력을 얼마나 선택 하는가

의 정도로 본다. 이들 이외에도 동기의 정의는 행동주의(Skinner, 1938), 인지주의(Ausubel, 

1968), 구성주의의 이론적 관점(Williams & Burden, 1997)에 따라 여러 가지로 제언이 된다. 

본 연구는 Gardner(1985)의 정의에 기반을 두고, 동기의 다양한 하부 구성 요인에 대하여 문헌

을 통하여 살펴보기로 한다. 

영어 학습 동기의 세부 요인을 Dörnyei(1994)는 언어적 수준(language level), 학습자 수준

(learner level), 학습 환경적 수준(learning situation level)으로 나누고 있다. 언어적 수준의 하

위 요인은 통합적, 도구적 동기가 속해 있으며, 학습자 수준에는 언어 사용의 자신감 및 불안

감, 자기 효능감, 언어 인지 역량 등이 포함되어 있다. Williams & Burden(1997)은 학습자 수

준에서 제2언어 국가에 대한 관심, 학습 언어에 대한 태도 등의 동기 요인도 하위 구조로 포함

하고 있다. Dörnyei(1994)의 분류에 따른 학습 환경적 수준은 가장 넓은 범위로써 특정 수업과

정 요인, 교사 요인, 학습 집단 요인으로 나누어지는데 구체적으로 수업의 연관성, 흥미, 기대, 

만족도, 피드백, 과제 제시, 협동 학습 등과 관련이 있다. 본 연구는 자신의 지위가 변화한 북

한이탈청소년에 초점을 두고 있기에 언어적 수준과 학습자 수준의 동기 요인들에 초점을 두기

로 한다. 학습 환경적 수준 요인은 비교의 대상이 있는 환경을 실험적으로 제시하여야 하는 점

에서 본 연구의 초점에서 제외하기로 한다. 학습 환경적 수준은 일종의 외적 동기(Deci & 

Ryan, 1985)로 볼 수도 있다. 따라서 내적 동기와 외적 동기를 구분하여 동기 요인을 파악하는 

것도 본 연구에서는 제외하기로 한다. 

언어적 수준의 도구적 동기와 통합적 동기는 Gardner(1985)에 의하여 제시된 ‘사회교육 모

형’의 주축이 되는 핵심 동기 요인이다. 이 두 가지 동기 요인은 영어 교육 동기 요인 중 가장 

널리 알려진 요인으로 최근까지 연구가 지속적으로 이루어지고 있다. 도구적 동기는 영어 학

습의 이유를 미래의 좋은 직장 얻기와 같은 도구적 목표를 달성하기 위한 동기이며, 통합적 

동기는 학습 목표 언어와 관련된 집단이나 문화에 통합하려는 동기이다. 세계적으로 보아 지

난 70년대까지의 관련 연구는 어떤 동기가 학업 성취와 더욱 연관이 있는가가 주 연구의 초

점이었지만, 이후에는 동기의 강도가 학업 성취에 미치는 영향에 더욱 초점을 두고 있다

(Dörnyei, 1994). 우리나라에서도 도구적 동기나 통합적 동기에 관한 연구는 우리나라 영어 

교육 환경에서 동기 요인을 잘 파악하는 연구로 간주되고 있다(김태영 2013). 

학습자의 목표 언어 공동체나 국가에 대한 태도도 동기의 요인으로 간주된다. 이는 동기를 

촉진시키는 역할을 하는 구성원은 학습 목표 언어 공동체에 속한 사람이 될 수 있다고 보기 

때문이다(Noels, 2001). Clément(1980)는 제2언어 공동체 집단과의 상호작용은 자신감을 

증진시켜서 동기를 유발시키고 결국은 제2언어의 유창성으로 발전할 수 있다고 주장한다. 

Williams & Burden(1997)은 원어민 교사를 영어 수업에 활용하는 것은 학생들에게 목표 언어 
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사회 문화를 경험하게 하고 그 사회에 속해있는 교사와 소통 할 수 있다는 점에서 의미 있는 

동기 부여 방법이라고 본다. 역으로 학습 목표 언어권 문화에 대한 두려움을 가지고 있다면 

이는 동기를 저해하는 요인으로 작용하게 된다(Noels, 2001). 

제2언어에 대한 학습 태도도 동기와 관계가 있는 요인으로 많은 학자들이 연구하고 있다

(Crookes & Schmidt, 1991; Oller, 1978). 영어 학습에 대한 긍정적인 태도는 다소간의 논의가 

있으나 일반적으로 학습 성취에 영향이 있다고 본다(Ellis, 1994). Dörnyei(2001)는 동기 진작

을 위하여 긍정적인 학습 태도의 향상을 도모하는 것이 바람직하다고 본다. 

영어 학습에 대한 자신감과 불안감도 동기의 하부 요소로 간주할 수 있다. Clément(1980)

에 따르면 자신감은 언어에 대한 능숙함을 갖추고 언어적 불안감이 사라졌을 때 형성된다

고 본다. 그는 자신감이 성장하기 위해서는 제2언어 공동체와의 빈번한 소통을 통해 불안감

을 해소하는 기회가 필요하다고 주장한다. Clément, Dörnyei & Neols(1994)의 연구에 따르

면 자신감은 제2언어 사회에서 언어적 성취가 이루어졌을 때 더 활달하게 생기는 것으로 

나타났다.

자신감과 달리 불안감은 효과적인 영어 학습을 방해하는 정의적 요소이다. 외국어학습 불안

감은 사회적, 인지적, 개인적, 학업적 범주에까지 영향을 미치는 포괄적인 요인이다(MacIntyre 

& Gardner, 1994). 불안감에 대한 연구가 본격적으로 이루어진 것은 Horwitz, Horwitz & Cope 

(1986)가 외국어교실학습 불안감을 측정하는 도구인 FLCAS(Foreign Language Classroom 

Anxiety Scale)를 개발한 이후로 볼 수 있다. 이들은 외국어학습 교실에서 가질 수 있는 불안

감을 이질적인 언어와 문화를 대면할 때 느끼는 부정적인 감정으로 정의한다. Gardner(1985) 

또한 외국어학습 불안감의 중요성을 언급한다. 그는 학습자의 환경적, 개인적 특성에 따라 생

기는 불안감이 학업 성취에 영향을 미칠 수 있다고 본다.

본 연구와 관련하여서는 Dörnyei(1994)의 과정 모형(Process Model)도 참고할 필요가 있

다. 그는 동기를 면밀히 측정하기 위해서는 지속적인 관찰과 시간을 투자하여 연구해야 한다

고 주장하며, 교실내의 학습자 동기를 활동 전, 활동 중, 활동 후 단계로 나누어 관찰해야 한

다고 제언한다. 이는 학습 시간이 경과함에 따라 학습자들의 영어 학습 동기의 변화 양상을 

분석하는 연구라고 볼 수 있으며(김해동, 2003), 국내에서도 동기 관련 연구에서 주목받고 있

는 연구 방법이다(김경자, 2016). 본 연구에서도 북한이탈청소년이 단기 영어 캠프 프로그램

에 참여하여 동기 요소에 변화가 있는지를 추적해 보기로 한다. 

2. 선행 연구

북한이탈청소년을 대상으로 하는 국내 연구는 최근 전반적으로 증가하고 있다. 이러한 연

구들 중에서 영어 학습과 관련한 연구들에 국한하여 살펴보면, 과거에는 북한의 영어 학습 실
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태나 남북 영어 교과 비교가 초점이었으나, 최근에는 학습자의 영어 학습 현황에 보다 초점을 

두고 있다는 점을 주목할 수 있다. 예를 들어 양현권, 권오현, 이병민(2004)의 연구를 보면, 연

구자는 남북한 영어 교육과정을 비교하고 이에 근거하여 통일을 대비한 통합 영어 교육과정

을 구축하기 위하여서는 가치 체계의 차이를 극복하는 노력이 먼저 필요하다고 주장하였다. 

그러나 최근 연구인 정채관 외(2014)의 연구를 보면, 북한이탈고등학생을 대상으로 직접 조사 

연구한 결과를 보고하고 있다. 연구 결과에 따르면, 북한이탈고등학생은 학교 영어수업에 어

려움을 느끼지만 방과 후 수업, 지원 단체, 학원 등에서 영어 학습의 도움을 거의 받지 못하

고 있다. 그러나 북한이탈고등학생은 영어의 중요성을 인지하고 있으며, 학습 의욕과 수업에 

임하는 태도는 우리나라의 일부 학생들보다 적극적인 것으로 나타나고 있다. 정채관, 김소연

(2015)의 조사에서는 북한이탈청소년의 다수가 대안 학교나 기타 교육기관 보다 정규 중고등

학교에 소속되어 있으며, 영어를 교과목 중에 가장 어려워하는 것으로 보고하고 있다. 강구섭 

외(2014)와 신진아 외(2012)의 연구를 보면 북한이탈청소년의 기초학력은 우리나라 학생과 상

당한 격차가 있음을 보고하고 있다. 이현주(2015)는 북한이탈학생 5명이 한국의 영어 교육 현

장에서 겪는 어려움을 관찰한 질적 연구 결과를 보고하고 있다. 연구 결과에 따른 제언으로는 

수요자 중심의 북한이탈학생 맞춤형 영어 교육과 비교과를 중심으로 한 다양한 영어 활동의 

필요성을 언급하고 있다. 이러한 최근의 관련 선행 연구들을 보면 북한이탈청소년을 직접 대

상으로 하는 연구가 타당한 연구임을 알 수 있다. 

본 연구는 이러한 최근 연구 경향을 따라서, 북한이탈청소년을 직접 연구의 대상으로 선택

하기로 한다. 더불어 이들과 함께 우리나라 학생들을 연구 대상으로 포함하여 영어 학습에 대

한 동기요인과 특징을 비교하여 살펴보기로 한다. 이렇게 하면 향후 우리나라 청소년과는 차

별화된 북한이탈청소년의 영어 학습 동기를 고려한 영어 학습 프로그램의 구축에 필요한 정

보를 제공할 수 있을 것으로 보인다. 

본 연구에서는 단기 영어 캠프에 참여한 북한이탈청소년과 우리나라 청소년들의 사전 및 

사후 동기 조사도 시행하기로 한다. 관련하여 문헌을 살펴보면 영어 캠프 참여 경험이 영어 

학습 동기에 미치는 영향에 대한 연구가 있음을 알 수 있다. 예를 들어 Masgoret, Bernaus & 

Gardner(2001)는 스페인의 영어 집중 캠프에 참가한 학생들의 동기를 측정한 바 있다. 그 결

과 영어 사용에 대한 불안감이 감소하고 영어 학습과 L2 사회에 대한 긍정적인 태도와 통합

적 동기의 상관관계가 높게 나타났음을 보고하고 있다. 국내의 경우 최윤화(2011)는 초등학생

을 대상으로 영어마을 단기 체험학습 프로그램이 영어 학습 동기에 미치는 영향을 관찰하였

다. 영어 능력별로 학생들을 구분하여 학습자 동기 설문을 실시한 결과 영어 학습 태도가 유

의미한 수준에서 긍정적으로 변화했다는 사실을 보고하고 있다. 남정미(2014)도 초등 영어 캠

프 몰입프로그램의 학습 효과와 흥미도 연구에서 학생들의 높은 흥미도와 적극적인 참여도가 

있음을 보고하고 있다. 나경희(2010)는 국내 영어 집중캠프에 참여한 대학생을 대상으로 영어 
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능력과 학습태도의 변화를 연구하였다. 대학생 집단은 미국대학 연수에 참여한 학생과, 국내

대학 영어 기숙캠프에 참여한 학생을 비교하였는데 국내의 영어 캠프 경험한 학생이 해외연

수생과 비슷한 영어능력 상승률을 보였음을 보고하고 있다. 이렇게 선행 연구에서는 동기 관

련 영어 캠프의 긍정적인 효과를 보고하고 있으므로 본 연구에서도 영어 캠프가 동기에 긍정

적 영향을 미칠 것이라 가정하고 조사를 시행하기로 한다.

본 연구에서 설정한 연구 문제는 다음과 같다. 

첫째, 영어 캠프에 참여한 북한이탈청소년은 우리나라 청소년과 학습 동기 요인의 수준에 

있어서 차이가 있는가? 

둘째, 영어 캠프에 참여한 북한이탈청소년과 우리나라 청소년은 학습 동기 요인의 수준에 

있어서 변화가 있는가?

Ⅲ. 연구 방법

1. 연구 대상 및 배경

가. 설문 참가자

본 연구의 동기 관련 설문 조사에는 총 96명이 참여하였으며, 이들 중 북한이탈청소년은 31

명(32%), 우리나라 청소년은 67명(68%)이었다. 이들은 여름방학을 이용하여 단기 영어캠프에 

함께 참여하였고, 영어캠프 실행 사전․사후 동기 관련 설문에 모두 응답하였다. 이들은 전국 

42개 학교의 중ㆍ고등학생들로 8개 대안학교 학생 54명(56%), 36개 일반학교 학생 42명(44%)

으로 구분할 수 있다. 동기와 관련하여서는 집단 소속에 따른 영향력이 있으므로(Dörnyei, 

1994), 이를 감안하여 본 연구에서는 대안학교에 다니는 북한이탈청소년 31명, 대안학교에 

다니는 우리나라 청소년 23명, 일반학교에 다니는 우리나라 청소년 42명으로 집단을 구분하

여 설문 참가자를 나누기로 한다. 이렇게 우리나라 청소년을 두 집단으로 구분하여 북한이

탈청소년 집단과 동기를 비교하는 이유는 다음과 같다. 이들 북한이탈청소년 집단은 모두 

대안학교 학생이므로 이들이 보여주는 동기의 특성이 북한이탈청소년이기 때문인지 아니면 

대안학교 학생이기 때문인지를 구별할 필요가 있다. 추가로 우리나라의 대안학교 학생집단과 

일반학교 학생집단을 대조적으로 비교하여 보다 명료하게 그 특성이 드러날 수 있기 때문

이다. 

이들 세 집단의 개인적인 정보는 아래의 표와 같다.
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<표 Ⅲ-1> 설문 참가자 개인적 배경: 북한이탈청소년, 우리나라 일반 및 대안학교 청소년

성별 생년 입국년도 학년

북한 일반 대안 북한 일반 대안 북한 북한 일반 대안

남 9 (29) 20 (48) 6 (26) 2003 2 (7) 11 (26) 7 (30) 2016 3 (9) 고3 10 (32) 2 (5) 1 (4)

여 22 (71) 22 (52) 17 (74) 2002 1 (3) 14 (33) 8 (35) 2015 5 (16) 고2 6 (19) 4 (10) 1 (4)

2001 5 (16) 9 (21) 1 (4) 2014 2 (7) 고1 5 (16) 3 (7) 5 (22)

출생국가 2000 1 (3) 2 (5) 4 (18) 2013 4 (13) 중3 4 (13) 8 (19) 1 (4)

북한 일반 대안 1999 5 (16) 4 (10) 2 (9) 2012 2 (7) 중2 4 (13) 14 (33) 10 (44)

남한 41 (98) 22 (96) 1998 3 (9) 2 (5) 1 (4) 2011 1 (3) 중1 2 (7) 11 (26) 5 (22)

북한 16 (52) 1997 2 (7) 2010 1 (3)

중국 15 (48) 1996 2 (7) 2008 2 (7) 영어 능력 자가 평가

기타 1 (2) 1 (4) 1995 5 (16) 2005 1 (3) 북한 일반 대안

1994 1 (3) 2004 1 (3) 높음 11 (36) 23 (55) 19 (83)

1993 4 (13) 무응답 9 (29) 낮음 20 (64) 19 (45) 4 (17)

* 북한 = 북한이탈청소년, 일반 = 우리나라 일반학교 청소년, 대안 = 우리나라 대안학교 청소년, (  )안의 숫자는 집단 내 %.

북한이탈청소년 31명중 남학생은 9명(29%) 여학생은 22명(71%)이었고, 출생지를 보면 북

한이 16명(52%), 중국이 15명(48%)이었다. 출생년도 분포는 1989년부터 2003년에 이르고 있

었다. 이 집단 청소년들 중에는 연령과 학년이 일치하지 않는 경우가 있었다. 이러한 차이는 

탈북 과정에서 중국 및 제3국을 거치는 동안  학습공백이 생긴 북한이탈청소년의 전형적인 

특징이다(박정서, 2011). 우리나라에 입국한 년도는 2004년부터 2016년에 걸쳐있어 최대 12년 

이하의 시간을 우리나라에서 거주한 것으로 보였다. 이들은 중학생 10명(33%), 고등학생 21명

(67%)으로 우리나라 일반학교나 우리나라 대안학교의 청소년 보다 고등학생의 비율이 높았

다. 영어 능력에 대한 자가 평가의 경우, 북한이탈청소년은 자신의 영어 능력을 낮다고 한 응

답자가 65%(20명)로 이는 우리나라 일반학교 청소년 응답자의 45%(19명)나 우리나라 대안학

교 청소년 응답자의 17%(4명)에 비하여 높은 비율을 보였다. 이는 북한이탈청소년들이 자신

의 영어 능력에 대하여 상대적으로 낮게 평가하고 있다는 점을 드러내고 있다.

나. 면담 참여 학생 및 교사

본 연구에 참여한 학생 면담 대상자는 북한이탈청소년이 총 3명, 우리나라 청소년 4명, 교

사 4명이다. 북한이탈청소년 중 2명은 북한에서 태어났고, 1명은 중국에서 태어난 학생이었다. 

이들의 남한 생활은 6-10년 사이였고 모두 같은 대안학교에 다니고 있었다. 그들 중 2명은 고

등학교 3학년에 속해 있었었으나 실제 나이는 고3보다 높은 연령이었다. 북한이탈청소년의 

캠프 참가횟수는 2회 이상 있는 것으로 나타났다. 우리나라 청소년의 경우 일반학교 학생 2명

과 대안학교 학생 2명이 면담에 참여하였다. 이들은 중2생이 1명, 중3생이 2명, 고1이 1명이었

다. 이들의 캠프 참가 회수는 고등학생은 2회, 중학생들은 1회였다. 인적 배경은 다음과 같다.
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<표 Ⅲ-2> 면담 참가자: 학생과 교사

학생 교사

구분 성별 학교
학

년

출생 

연도

출생

국가

입국

연도

캠프 

참가횟수
구분 성별 학교

교직

경력

캠프 

참가횟수

북한이탈청소년 1 남 대안학교 고3 1994 북한 2006 2 미국인 여 사립초등 5년 1

북한이탈청소년 2 남 대안학교 고3 1997 북한 2007 3 한국인 여 대안학교 3년 3

북한이탈청소년 3 여 대안학교 중3 2000 중국 2010 2 한국인 여 대안학교 10년 9

우리나라 청소년 1 여 일반학교 중2 2002 남한 - 1 한국인 여 대안학교 3년 1

우리나라 청소년 2 남 일반학교 고1 2000 남한 - 2

우리나라 청소년 3 여 대안학교 중3 2001 남한 - 1

우리나라 청소년 4 여 대안학교 중3 2001 남한 - 1

면담 참여 교사는 영어 캠프 교사로 총 110명 중 교수 배경이 다른 교사 4명을 선택하였다. 

원어민 교사 1명은 여성으로서 교직 경력이 5년이며 캠프에는 처음 참여하였고 국내 사립 초

등학교에 재직하고 있었다. 이 교사는 한국어를 구사할 수 있었다. 한국인 교사 중 3명은 여

성으로서 교직 경력과 캠프 참가 경력이 각 3년에 1회, 3년에 3회, 10년에 8회에 달하고 있었

다. 이들은 북한이탈청소년을 가르친 경험이 있는 대안학교 교사 및 교직원이었다.

다. 대상 영어 캠프

본 연구의 자료 수집은 경기도 성남시에 위치한 대안학교인 H학교가 주관하는 영어 캠프

의 현장에서 이루어졌다. 대상 영어 캠프는 1998년부터 통일을 주제로 2년마다 개최되어 왔으

며, 2016년에는 7월 25일부터 29일까지 4박 5일간 실시되었다. 영어 캠프의 형태는 기숙 캠프

로, 참가생과 교사가 같은 방에서 숙박하는 방식으로 진행되었다. 참여자는 북한이탈청소년 

49명, 우리나라 청소년 108명 이었다. 교사는 총 110명으로 원어민 41명, 한국인 69명 이었다. 

영어 캠프의 목표는 영어를 통해 남북한 청소년간의 교류와 화합을 도모하는 것으로, 원어

민과 함께 하는 체험 중심의 영어 수업이 특징이었다. 주요 활동을 보면 소그룹 활동, 예술과 

공예 활동, 실외 활동, 영어 성경 공부 등이 있었다. 프로그램은 월요일부터 금요일까지 매일 

오전 8시에 기상하여 저녁 10시까지로 구성되어 있었다. 모든 프로그램은 팀원들과 함께 참여

하는 방식이었으며, 매일 2회의 팀 모임 시간이 따로 주어졌다. 영어캠프가 진행되는 장소는 

참가자 전원이 모일 수 있는 강당, 그룹별로 모일 수 있는 소강의실, 야외 운동장 등이었다. 

수업은 외부강사를 통한 통일과 관련된 강의를 제외하고는 모두 영어로만 이루어졌다. 

참가 청소년들은 8-10명이 한 팀이 되었고 총 18개의 팀으로 캠프에 참여하였다. 한 팀당 

북한이탈청소년은 2-3명이며, 나머지는 남한청소년으로 구성되었다. 팀 당 학생들의 성별 비
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율은 비슷하게 구성되었으나 각 팀의 학교별 배치는 무작위로 이루어졌다. 학생들이 팀별로 

첫 만남을 할 때에는 자신들의 출신지와 소속 학교는 밝히지 않았으나 5일간 함께 생활하며 

친구가 된 뒤에는 자연스럽게 서로의 출신과 소속을 알 수 있었다. 본 연구의 결과는 이러한 

프로그램에 참여한 청소년 집단들의 동기 변화를 반영하는 것이라고 하겠다.

2. 연구 도구와 절차

가. 동기 조사 설문지

본 연구의 설문지는 동기 요인과 개인 정보를 묻는 문항으로 구성되어 있었다(부록 1 참

조). 개인 정보 관련하여서는 자신의 출신지와 나이 및 소속 학교와 관련된 기초 정보(총 6문

항) 및 자가 영어 수준 평가(총 1문항)을 포함하고 있었다. 사전과 사후 설문지는 동일한 것

이었으며, 사후 설문지는 영어캠프 만족도 관련(총 3문항)을 추가로 포함하고 있었다. 설문은 

강당에서 담당 교사들에 의하여 직접 실시되었으며, 설문 소요 시간은 약 30분이 소요되었다.

설문지의 동기 요인 관련 문항은 7가지 동기 요인을 기준으로 총 29개 문항이었다. 요인별 

구성은 도구적 동기(총 6문항), 언어적 자신감(총 3문항), 영어 학습에 대한 태도(총 4문항), 

영어 학습에 대한 불안감(총 4문항), 통합적 동기(총 4문항), 제2언어 공동체 문화에 대한 태

도(총 4문항), 동화의 두려움(총 4문항)으로 구성하였다. 도구적, 통합적 동기, 제2언어 공동체 

문화에 대한 태도 요인은 Gardner(1985)의 Attitude and Motivation Test Battery(AMTB)의 

문항을 참고하였으며, 자신감 및 태도와 관련된 요인은 Clément, Dörnyei & Neols(1994)과 

Dörnyei(1994)의 연구에서 사용된 설문 문항을 참고하였다. 외국어학습 불안감과 동화에 대한 

두려움 요인항목은 Horwitz, Horwitz & Cope(1986)의 FLCAS(Foreign Language Classroom 

Anxiety Scale)의 항목 중 일부를 수정하여 사용하였다. 응답은 동의하는 정도에 따라 6점 척

도를 사용하여, 1은 ‘매우 그렇지 않다’, 2는 ‘그렇지 않다’, 3은 ‘그렇지 않은 편이다’, 4는 ‘그

런 편이다’, 5는 ‘그렇다’, 6은 ‘매우 그렇다’ 중에서 하나를 선택하도록 하였다.

설문지의 문항 신뢰도 측정 결과는 다음의 표와 같다.

<표 Ⅲ-3> 설문지 문항 신뢰도: 크론바의 알파

구분 응답자

도구적 

동기

(6문항)

언어적 

자신감

(3문항)

영어 학습에 

대한 태도

(4문항)

영어 학습에 

대한 불안감

(4문항)

통합적 

동기

(4문항)

 제2언어 공동체 

문화에 대한 

태도 (4문항)

동화의 

두려움 

(4문항)

총

(29문항)

사전 96명 .81 .78 .82 .80 .75 .91 .81 .77

사후 96명 .84 .87 .83 .85 .80 .90 .83 .86
 

문항 신뢰도를 보여주는 크론바의 알파값은 사전 총 29 설문 문항의 경우 .77이며, 사후 총 
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29 설문 문항의 경우 .86으로 높은 문항 신뢰도를 보이고 있다. 동기 구성 요인인 7개 요인별 

항목 사전 사후 설문의 크론바의 알파값도 모두 .75이상의 높은 문항 신뢰도 값을 보여 주고 

있다. 이러한 결과에 비추어 본 조사 도구를 통하여 얻은 결과값은 신뢰도가 있다고 하겠다. 

설문지에 제시된 7가지 요인에 대하여 응답자들이 인식하고 응답하였는지를 파악하기 위하

여 응답 값에 대한 요인 분석을 실시하였다. 다음의 <표 III-4>는 결과를 나타내고 있다.

<표 Ⅲ-4> 요인 분석 결과: 사전 및 사후 설문지

설문 문항의 내용
요인: 사전 설문 결과 요인: 사후 설문 결과

1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6

도

구

적

동

기

영어 공부는 직장과 돈을 버는데 필요하다. 　 　 .60 　 　 　 　 　 .68 　 　 　

영어를 공부하면 국제적으로 일할 수 있다. 　 　 .49 　 .43 　 .40 　 .41 .48 　   

졸업을 하기 위해 공부한다. 　 　 .77 　 　 　 　 　 .83 　 　 　

낮은 영어점수를 받지 않으려 공부한다. 　 　 .73 　 　 　 　 　 .81 　 　 　

공부 못하는 학생으로 보이지 않기 위해 한다. 　 　 .79 　 　 　 　 　 .76 　 　 .31

영어시험에서 점수를 잘 받기 위해 한다. 　 　 .82 　 　 　 　 　 .79 　 　 　

자

신

감

영어를 잘할 수 있는 능력이 있다 　 .32 　   .48 　 　 　 　 .72 　 　

꾸준히 공부하면 영어 능력이 오를 것이다 　 　 　 　 .80 　 .36 　 　 .80 　 　

노력하면 영어를 잘 할 수 있다 　 　 　 　 .84 　 .35 　 　 .82 　 　

학

습

태

도

우리 반 영어 수업 시간은 분위기가 좋다. 　 　 　 　 .42 　 　 .34 　 .52 　 　

영어를 배우는 것은 재미있다. 　 .70 　 　 .48 　 .42 .71 　 .32 　 　

영어를 공부할 때 시간이 빨리 가는 것 같다. 　 .74 　 　 .37 　 　 .85 　 　 　 　

늘 영어 시간이 기대된다. 　 .80 　 　 .31 　 　 .84 　 　 　 　

불

안

감

영어로 말할 때 친구들이 비웃는 것이 두렵다. 　 　 　 .64 　 　 　 　 　 　 .69 　

원어민과 영어로 말하는 것이 힘들다. 　 　 　 .85 　 　 　 　 　 　 .86 　

영어로 말하는 것이 긴장되고 헷갈린다. 　 　 　 .81 　 　 　 　 　 　 .86 　

외국인이 나에게 길을 물으면 긴장이 된다. 　 　 　 .81 　 　 　 　 　 　 .87 　

통

합

적

동

기

/

태

도

원어민처럼 영어를 잘하는 사람이 되고 싶다. .65 　 　 　 　 　 .70 　 　 .42 　 　

영어권 문화를 배우기 위해서 중요하다. .63 　 　 　 　 　 .35 .31 　 .42 　 　

영어로 된 잡지나 신문, 책을 좋아한다. .35 .71 　 　 　 　 .38 .65 　 　 　 　

영어권 국가의 TV 프로를 좋아한다. .36 .67 　 　 　 　 .35 .59 　 　 　 　

영어권 나라에 사는 원어민과 친해지고 싶다. .83 　 　 　 　 　 .79 　 　 　 　 　

영어 원어민과 만나는 것이 좋다. .74 　 　 　 　 　 .69 .40 　 　 　 　

영어권 나라를 여행하고 싶다. .87 　 　 　 　 　 .83 　 　 　 　 　

영어권 나라에서 살아보고 싶다. .82 　 　 　 　 　 .78 .33 　 　 　 　

두

려

움

영어로 인해 한국인 도덕성이 떨어질 수 있다. 　 　 　 　 　 .81 　 　 　 　 　 .61

한국 문화의 중요성을 잊을 수 있다. 　 　 　 　 　 .78 　 　 　 　 　 .76

영어권 나라 사람처럼 행동할까봐 두렵다. 　 　 　 　 　 .73 　 　 　 　 　 .85

한국어의 중요성을 잊을 것 같다.  　 　 　 　 　 .77 　 　 　 　 　 .89

* 계수 .30이상만 제시하고 있음
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요인 분석은 사전 설문지와 사후 설문지 응답에 대하여 각각 실행하였다. 두 요인 분석 시

에 모두 KMO측도와 Bartlett의 구형성 검정을 통과하였으며 요인 추출방법으로는 주성분 분

석을 회전방법은 베리멕스를 활용하였다.

사전 사후 설문지 모두 6개의 요인이 추출되었으며 이들 6개의 요인들은 사전 설문지의 경

우 전체의 65%를 설명하고 있으며 사후 설문지의 경우 전체의 71%를 설명하고 있는 것으로 

드러났다. 실제 이론상으로 7개의 요인으로 설문을 구성하였으나 요인 분석 결과 6개의 요인

으로 드러난 것은, 통합적 동기 요인과 영어권 공동체에 대한 태도 요인이 내용상 유사한 것

으로 설문 참여자들이 간주하고 응답한 결과가 반영된 것으로 볼 수 있다. 학습 태도의 첫 번

째 문항은 사전 설문에서 학습 태도 요인으로 간주되지 않았으나 사후 설문에서는 같은 요인

으로 어느 정도 간주할 수 있었다. 이러한 점들을 모두 고려하여 보면 설문 응답자들은 사전

과 사후에 걸쳐서 동기 관련 세부 요인들을 어느 정도 구별하여 응답한 것으로 볼 수 있다. 

따라서 본 연구 결과 제시에서 동기 관련 세부 요인들은 이론적 구분에 따라 7개 요인으로 

구별하여 상세하게 파악하는 것은 타당한 작업이라 하겠다.

나. 청소년 참가자 및 교사 면담

청소년 참가자에 대한 면담의 목적은 영어 캠프를 통해 영어 학습 동기 요인이 집단 별로 

어떻게 달라졌으며, 학생 스스로 어떻게 평가하고 있는지 알아보기 위함이었다. 면담지를 통

한(부록 2 참조) 면담 질문은 동기와 관련하여 ‘영어 공부에 대한 흥미와 태도는 영어 캠프 

동안 변화 했나요? 변했다면 어떻게 변화했나요?’, ‘영어 공부가 중요하다고 생각합니까?’, ‘장

래 희망은 무엇인가요? 장래 희망은 영어 사용과 어떤 식으로 관계 되어 있나요?’, ‘영어 공부

를 하면서 짜증나거나 힘들어서 영어를 배우기 싫어졌던 경험이 있나요? 어떨 때 그랬나요?’

를 포함하고 있었다. 학생 면담을 실시한 시기는 영어캠프 총 기간 4박 5일 중에서 셋째 날로, 

자유 시간을 활용하여 개별적으로 연구자가 녹음을 하며 면담을 하였다.

교사 면담은 영어캠프에서 남북학생들을 가르쳤을 때 관찰되었던 특징, 학습 태도, 흥미도, 

기초학력, 교사가 사용한 동기 유발 요소, 교사가 바라본 각 학생별 동기 변화, 남북한학생들

의 협동학습 특징 등을 파악하고자 실행하였다(부록 3 참조). 이러한 질문은 정채관 외(2014)

의 연구에서 사용한 질문을 활용하였다. 교사들과의 면담은 영어 캠프 종료 이후 연구자가 녹

음을 하며 개인 면담을 하였다.

다. 분석 방법

본 연구는 영어 캠프 참여에 참여한 북한이탈청소년과 우리나라 청소년이 학습 동기 요인

의 수준에 있어서 차이와 변화가 있는지를 분석하는 것이 목적이다. 이를 위하여 설문지를 통
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한 학습 동기 요인의 집단별 사전과 사후 값에 대한 기술 통계 값을 구하였다. 구체적으로 학

습 동기는 전체 동기와 7개의 세부적 요인의 값을 추출하였다. 이를 기초로 추리 통계 검정 

기법으로는 반복측정 분산 분석을 선택하였다. 독립 변인은 북한이탈청소년, 우리나라 일반학

교 청소년, 우리나라 대안학교 청소년 세집단과 반복적으로 2회 측정된 동기 요인이며 종속 

변인은 설문지에 응답된 동기 값이다. 통계적으로 유의미한 수준은 p < .05 수준으로 하였으

며, 집단간 차이에 대한 사후 검증으로는 Scheffe의 검증을 활용하였다. 통계처리는 SPSS 

Statistics 22 프로그램을 사용하였다.

면담 자료의 분석은 설문으로 수집된 양적 자료 결과를 참고하여 혼합 분석방법을 적용하

였다. 이는 전사 자료를 읽으며 이 가운데 지속적으로 나타나는 관련 어휘를 구별하여 자료를 

세분화 하는 것이다(McDonough & McDonough, 1997). 즉 동기의 세부 요인을 구분하고 이

들 요인과 관련된 참가자나 교사의 언급을 분류하여 설문 결과에 대한 해석과 연계하였다.

Ⅳ. 연구 결과

1. 설문 분석 결과

북한이탈청소년, 우리나라 일반학교 청소년, 우리나라 대안학교 청소년의 설문에 답한 학습 

동기 요인 값을 영어 캠프 참여 전과 후 및 세부 요인으로 파악한 기술통계 결과는 다음의 

도표로 제시하고 있다. 각 요인의 값은 6점 척도에 응답한 항목들의 평균값이다. 전체 동기의 

경우는, 부정적 요인인 불안감과 두려움 관련 항목은 역으로 재기입하고 이를 포함하여 모든 

요인 항목들을 더한 평균값이다. 

<표 IV-1> 동기 요인 평균값: 북한이탈청소년, 우리나라 일반학교 청소년, 우리나라 대안학교 청소년

동기 요인
북한이탈청소년(31명) 일반학교 청소년(42명) 대안학교 청소년(23명)

사전 사후 사전 사후 사전 사후

전체 4.49 (.64) 4.49 (.71) 4.49 (.55) 4.59 (.54) 4.57 (.37) 4.61 (.40)

도구적 동기(6문항) 3.67 (1.32) 3.88 (1.20) 3.90 (.85) 3.83 (.92) 3.30 (.83) 3.55 (.97)

자신감(3문항) 4.83 (1.17) 4.76 (1.16) 4.92 (.76) 5.02 (.83) 5.14 (.67) 5.14 (.85)

학습 태도(4문항) 4.34 (1.26) 4.35 (1.27) 3.63 (1.03) 3.75 (1.01) 3.93 (.93) 4.00 (1.11)

불안감(4문항) 3.94 (1.07) 3.81 (1.30) 3.30 (1.24) 3.15 (1.06) 2.96 (.88) 3.13 (1.12)

통합적 동기(4문항) 4.80 (1.07) 4.64 (1.18) 4.47 (.86) 4.53 (.98) 4.60 (.73) 4.68 (.77)

문화 태도(4문항) 5.05 (1.02) 4.98 (1.16) 4.64 (1.01) 4.92 (.94) 4.95 (1.15) 5.02 (1.18)

동화의 두려움(4문항) 2.90 (1.19) 2.97 (1.29) 2.61 (.92) 2.31 (.89) 2.40 (.96) 2.32 (.86)

* (  )안의 숫자는 표준편차
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기술 통계 결과를 보면 사전 동기의 경우 북한이탈청소년의 값은 평균 4.49로 우리나라 대

안학교 청소년 집단의 평균값 4.57보다는 다소 낮고 우리나라 일반학교 청소년의 평균값 4.49

와 유사하다. 이러한 점은 전반적인 동기 면에 있어서 북한이탈청소년의 특징이 두드러지지 

않는다고 할 수 있다. 그러나 세부적인 동기에 있어서는 차이점이 드러나는 요인들이 있다. 

특히 북한이탈청소년의 응답 평균값과 0.5이상 차이가 나는 우리나라 일반학교나 우리나라 

대안학교 청소년 집단의 응답 값 요인을 보면 다음과 같다. 우선 학습 태도의 경우 북한이탈

청소년의 값은 평균 4.34로 우리나라 일반학교 청소년 집단의 평균값 3.63보다 0.7이상 높고 

우리나라 대안학교 청소년의 평균값 3.93보다도 0.4정도 높다. 이러한 점은 북한이탈청소년들

은 스스로가 영어를 잘할 수 있는 능력이 있고 영어 능력이 상승할 것이라는 긍정적인 태도

가 상대적으로 강하다는 점이 드러난 것이라 하겠다. 불안감의 경우도 북한이탈청소년의 값

은 평균 3.94로 우리나라 일반학교 청소년 집단의 평균값 3.30보다 0.6이상 매우 높고 우리나

라 대안학교 청소년의 평균값 2.96보다도 0.9이상 높다. 동화에 대한 두려움 요인도 북한이탈

청소년의 평균값은 2.90으로 우리나라 일반학교 청소년 집단의 평균값 2.61보다 0.3이상 높고 

우리나라 대안학교 청소년의 평균값 2.40보다도 0.5 높다. 이러한 점을 보면 북한이탈청소년

의 경우 부정적 동기 요인인 영어 학습에 대한 불안감과 영어권 문화에 대한 동화의 두려움

이 상대적으로 우리나라 청소년에 비하여 높다고 볼 수 있다. 

사전 동기 값과 사후 동기 값을 살펴보면, 모든 집단에 있어 크게 동기 값이 변화하지 않은 

것을 파악할 수 있다. 북한이탈청소년의 사후 평균값은 4.49로 사전 평균값 4.49와 변화가 없

다고 보아도 무방하며, 우리나라 대안학교 청소년 집단의 사후 평균값은 4.59로 사전 평균값 

4.49보다는 0.1점 상승하였고, 우리나라 일반학교 청소년의 사후 평균값은 4.61로 사전 평균값 

4.57에 비하여 0.04 정도 미미하게 상승하였다. 동기 설문의 경우 같은 설문지를 반복 사용하

게 되면 반복 응답하는 것에 대한 응답자의 반발심으로 동기 값이 떨어지는 경우가 있다는 

점(김해동, 2003)에 비추어 동기 값이 떨어지지 않고 다소나마 상승한 것은 영어 캠프의 긍정

적인 면이 있었다고 할 수 있다. 그러나 변화가 매우 미미하다는 점은 단기간 실행된 영어 캠

프가 동기의 급격한 변화를 유도하기는 어려웠던 점이 응답에 반영된 결과로 추론할 수 있다. 

세 집단에 있어 세부 동기 요인의 추이도 사전과 사후에 있어 크게 주목할 만한 변화는 없다. 

사전 설문 결과와 마찬 가지로 북한이탈청소년 집단이 여전히 다른 집단에 비하여 학습 태도

가 긍정적이며, 불안감과 동화에 대한 두려움이 높다는 점이 주목된다. 

북한이탈청소년의 경우 사후 설문에서 응답 값이 예상과 달리 떨어진 경우는 자신감 요인, 

통합적 동기, 문화적 태도 요인이 있다. 자신감의 경우 사후 평균값이 4.76으로 사전 평균값 

4.83보다 0.07점 낮으며, 통합적 동기도 사후 평균값이 4.64로 사전 평균값 4.80보다 0.16점 낮고, 

문화적 태도도 사후 평균값이 4.98로 사전 평균값 5.05보다 0.07점 낮다. 동화의 두려움도 예상
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과 달리 사후 평균값이 2.97로 사전 평균값 2.90보다 평균값이 0.07정도 상승하였다. 이러한 변

화의 폭은 비록 미미하나 해당 요인들이 크게 보아 문화와 관련된 요인들이라는 점이 주목할 

만하다. 이는 북한이탈청소년에게 익숙하지 않은 원어민(이현주, 2015)이 다수의 교사로 참여한 

영어 캠프가 이들에게 문화적으로 어색함을 유발하였을 가능성이 있다고 추론할 수 있다.

다음의 도표는 북한이탈청소년, 우리나라 일반학교 청소년, 우리나라 대안학교 청소년 세집

단과 반복적으로 측정된 동기 요인을 독립 변인으로 하고 설문지에 응답된 동기 값을 종속 

변인으로 하는 반복측정 분산 분석의 결과를 제시하고 있다.

<표 IV-2> 반복측정 분산 분석: 북한이탈청소년, 우리나라 일반학교 및 대안학교 청소년의 동기 변화

요인 제곱갑 자유도 평균제곱 F p 
에타
제곱값

전체

(총 29문항)

집단내
전체 동기 변화 .10 1 .10 1.67 .20 .02

전체 동기 변화 x 3 청소년 집단 .08 2 .04 .60 .55 .01

집단간 3 청소년 집단 .27 2 .14 .24 .79 .01

도구적 동기

(6문항)

집단내
도구적 동기 변화 .79 1 .79 1.80 .18 .02

도구적 동기 변화 x 3 청소년 집단 1.09 2 .55 1.24 .29 .03

집단간 3 청소년 집단 5.96 2 2.98 1.79 .17 .04

언어적 자신감

(3문항)

집단내
자신감 변화 .01 1 .01 .02 .88 .00

자신감 변화 x 3 청소년 집단 .26 2 .13 .41 .67 .01

집단간 3 청소년 집단 3.26 2 1.63 1.17 .32 .03

영어 학습에 

대한 태도

(4문항)

집단내
학습 태도 변화 .18 1 .18 .47 .50 .01

학습 태도 변화 x 3 청소년 집단 .10 2 .05 .13 .88 .00

집단간 3 청소년 집단 15.37 2 7.68 3.89 .02* .08

영어 학습에 

대한 불안감

(4문항)

집단내
학습 불안감 변화 .06 1 .06 .13 .72 .00

학습 불안감 변화 x 3 청소년 집단 .89 2 .44 .93 .40 .02

집단간 3 청소년 집단 22.60 2 11.30 5.43 .01* .11

통합적 동기

(4문항)

집단내
통합적 동기 변화 .00 1 .00 .00 .95 .00

통합적 동기 변화 x 3 청소년 집단 .56 2 .28 .99 .37 .02

집단간 3 청소년 집단 1.78 2 .89 .57 .57 .01

제2언어 공동체 

문화에 대한 

태도 (4문항)

집단내
문화 태도 변화 .40 1 .40 1.15 .29 .01

문화 태도 변화 x 3 청소년 집단 1.13 2 .57 1.62 .20 .03

집단간 3 청소년 집단 1.13 2 .57 1.62 .20 .03

동화의 두려움 

(4문항)

집단내
동화 두려움 변화 .52 1 .52 1.14 .29 .01

동화 두려움 변화 x 3 청소년 집단 1.20 2 .60 1.32 .27 .03

집단간 3 청소년 집단 11.32 2 5.66 3.43 .04* .07

 

* = p < .05 

추리 통계 검정 결과, 반복적으로 측정된 동기 값에 있어서 통계적으로 유의미한 차이를 보

이는 요인은 드러나지 않았다. 이러한 점은 영어 캠프 교육 내용이 짧은 단기간 이어서 동기

의 요소에 통계적으로 차이를 보일만한 영향력은 발휘하지 못하였다는 점으로 보인다. 
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집단 간에 있어서 통계적 차이를 보인 항목은 기술 통계 분석의 결과에서 언급한 바와 같

이 학습 태도, 불안감 그리고 동화의 두려움 요인이다. 세 집단 간의 응답상의 차이는 에타 

제곱값을 보면 학습 태도 요인에 있어서는 8%, 불안감에 있어서는 11%, 그리고 동화의 두려

움 요인에서는 7%의 응답에 대한 설명력이 있음을 보이고 있다. Scheffe의 검증을 활용한 사

후 검정 결과 학습 태도 요인에 있어서는 북한이탈청소년이 통계적으로 유의미할 정도로 우

리나라 일반학교 청소년보다 높은 응답 값을 한 차이가 있음이 파악되었다. 불안감 요인의 경

우 북한이탈청소년은 우리나라 일반학교 청소년과 우리나라 대안학교 청소년 보다 모두 통계

적으로 유의미할 정도로 불안감이 높은 응답 값을 하였다. 동화의 두려움은 사후 설문에서 북

한이탈청소년이 우리나라 일반학교 청소년 보다 통계적으로 유의미할 정도로 높은 두려움 응

답 값을 한 차이가 있음이 드러났다. 이러한 결과는 북한이탈청소년 집단이 우리나라 일반학

교 청소년 집단에 비하여 학습 태도가 적극적이나 상대적으로 불안감과 동화에 대한 두려움

이 높고, 우리나라 대안학교 청소년 집단보다 불안감이 높다는 점이 특성이라고 하겠다.    

2. 면담 분석 결과

설문지의 양적인 결과와 혼합하여 질적인 면담 자료를 분석한 결과 북한이탈청소년은 학습 

태도가 적극적이나 불안감과 동화에 대한 두려움이 있음이 확인 되었다. 적극적인 학습 태도

에 대한 남북한 학생의 차이를 도표로 분석해 보면 다음과 같은 점이 있다.

<표 IV-3> 북한이탈청소년과 우리나라 청소년의 영어 학습 태도 및 의지 비교

북한이탈청소년 우리나라 청소년

영어 학습에 대한 태도 원어민과 직접 소통하며 사용한 영어에 흥미 느낌

영어 듣기와 말하기에 집중하고 있음

영어 캠프의 수업이 기존 학교 수업과 

달라 어려움을 표시함 

의사소통 의지 
자신이 아는 것, 보조 교사의 도움을 동원하여 

최대한 자신의 생각을 표현 하려 함

정확한 영어 표현을 알거나 확신이 

있어야 말을 함 

관련하여 면담 전사 자료를 보면 다음과 같다.

“(남한 학생들은)나보다 어린애들이 더 많죠. 제가 학년을 낮춰서 들어가서 그런 애들도 영

어를 잘하는 거 보면 신기해요. 북한에서는 이렇게 영어를 안 배워주거든요. 언제 저렇게 배

웠나… 저도 그렇게 하고 싶고 그래요.” (북한이탈청소년 1)

“남한 학생의 수업태도는 다소 소극적인 편입니다. 북한 학생은 무엇이든 빨리 흡수해서 자

기 것으로 만드려고 열심히 참여해요. 어떤 북한 학생은 늘 영어 단어책을 가지고 다닐 정도

로 영어에 대한 흥미가 높아요.” (교사 1)

“저희 학교(대안학교)에서는 매일 아침 라디오로 영어를 듣는데... 그 교육방송 3년 들으면
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서 얻은게 별로 없는거 같아요. 재밌게 진행은 하는데 학습으로는 별로 느는게 안보이니까… 

이렇게 계속 말해보고 써봐야 느는데.. 3년 동안 듣기만 하면서 단어 외어진 것도 없는거 같

고, 배운게 별로 없고 재미도 없어요.” (우리나라 청소년 3)

우리나라 청소년 1은 영어캠프에서 이루어지는 수업 방식이 강의식으로 듣던 기존 학교에

서의 수업과 달리 원어민의 질문을 이해하여야 하고, 정해진 답 없이 자신의 생각을 표현하는 

능동적인 학습 방법이어서 어려움을 느꼈다고 하였다. 고등학생인 우리나라 청소년 2는 자신 

보다 영어 잘하는 나이 어린 학생을 의식할 때는 영어로 말하는데 자신감을 잃기도 한다고 

언급하였다. 

북한이탈청소년은 적극적인 태도를 가지고 있지만 내면적으로 불안감도 많이 느끼고 있는 

것으로 드러났다. 이의 가장 큰 원인은 부족한 영어 실력을 들고 있었다. 다음의 표는 면담을 

통하여 확인할 수 있었던 북한이탈청소년과 우리나라 청소년의 영어 실력 관련 비교이다.

<표 IV-4> 북한이탈청소년과 우리나라 청소년의 영어 실력 관련 비교

북한이탈청소년 우리나라 청소년

영어 기초 학력 기초학력이 부족함 기초학력이 북한이탈 청소년 학생보다 높음

영어능력과 연령 연령과 영어능력이 비례하지 않음 
개인차가 있으나 연령에 비례한 기초 

영어능력을 갖춤 

영어 학습 경험
북한에서의 생활수준과 탈북 경로에 따라 학습 

경험이 상이함 

초등학생부터 의무교육 받고 더 일찍 영어 

학습에 노출되기도 함 

북한이탈청소년은 특히 영어만 사용하여 생활하는 캠프 기간 내내 생소한 어휘와 표현들을 

이해하지 못하는 불편함에 대하여 언급하였다. 다음은 관련된 면담 전사 자료이다.

“하나원에서 영어로 된 외래어 배워주기도 했지만... 막상 나오면 다 잊어버리고 어려워요. 

처음에 학교에서 오리엔테이션 한다고 했을 때 무슨 ‘오리’랑 관련 된 건가? 하고 어리둥절했

어요. 나중에 선생님한테 물어봐서 알았죠. 영어를 모르니까 물건 살 때도 잘 모를 때 있어요. 

처음에는 카페 같이 가자고 해서 갔는데 메뉴판을 읽어도 라떼 이런게 뭔지 모르니까 그냥 

옆에 사람이 말하는 거 아메리카노인가 그거 따라서 주문하고 그랬죠.” (북한이탈청소년 2)

“그런데 어떤 아이들은 너무 잘하는 애들 주위에 많으니까 더 무기력해지는 경우도 있어요. 

그냥 입을 닫아버리기도 하고… 원어민 선생님만 영어 잘 하는 건 그냥 선생님이니까 그런가

보다 하지만 나보다 어린 학생들이 자기보다 영어 잘하는 걸 특히 힘들어해요.” (교사 2)

북한이탈청소년 중에는 한국어보다 중국어를 사용하는 것이 더 편하다고 하였으며, 영어보

다 한국어를 먼저 배워서 타 과목을 따라가는 것이 우선이라고 대답한 경우도 있었다. 이 경

우는 한국어와 영어 모두 불안감 유발 요소로 작용하고 있다고 볼 수 있다. 이러한 어려움을 

갖는 학생들은 북한이 아닌 다른 나라에서 태어난 북한이탈주민의 자녀로 그 수가 국내 입국 
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북한이탈청소년의 절반이 넘는 수준이다(통일부, 2016). 이들 대부분이 중국 등 국가에서 태

어나 무국적 신분으로 성장하다가 한국으로 입국하기 때문에 전반적인 교육 공백 기간을 갖

고 있다. 본 연구에 참여한 북한이탈청소년 중 절반(48%)이 중국 출생인 것을 감안하면 이들

을 위한 영어 학습 대책 마련도 시급한 것으로 보인다. 

“제 동생은 중국에서 태어나서 소학교 거기서 다니다가 왔는데, 한국어를 이제 처음 배우는 

거에요. 영어가 문제가 아니라 선생님이 한국말로 설명하시면 그거부터 알아듣기 어려워해

요.” (북한이탈청소년 3)

북한이탈청소년의 경우 영어권 국가의 교사와 문화에 대해 우리나라 청소년에 비하여 부정

적인 고정 관념을 갖고 있으며 이러한 점이 영어권 문화에 대한 동화의 두려움으로 나타나고 

있었다. 북한 체제가 자본주의 세계를 대표하는 영어권 국가들을 경계하여 국민들이 영어권

의 문화와 제도에 노출되지 않도록 할 뿐 아니라 그 국가들에 대하여 철저히 비판적인 시각

을 갖도록 교육하고 있는 실정(박정서, 2011)에 비추어, 북한에서 교육 경험이 있는 북한이탈

청소년도 이 영향을 받은 것으로 보인다. 

다음의 표는 영어권 문화에 대한 언급을 비교하고 있다.

<표 IV-5> 북한이탈청소년과 우리나라 청소년의 영어권 문화에 대한 언급

북한이탈청소년 우리나라 청소년

영어권 문화에 대한 

태도 

북한의 반미교육으로 인해 부정적인 고정관념 

있었으나 긍정적 모습을 알게 됨

헌신적인 원어민 교사와 좋은 관계 형성으로 

긍정적 시각 갖게 됨

원어민을 접하는 것이 크게 어렵지 않음

북한이탈청소년의 영어권 문화 동화에 대한 두려움은 교사들의 면담에서 드러나고 있었다. 

“영어캠프에 다녀온 탈북학생들은 대부분 원어민이나 미국에 대해 친밀감도 느끼고 좋게 

생각해요. 보통 북한에서 막 온 아이들은 미국에 대한 적대감이 강한 편이거든요. 미제놈들이

라는 말도 쓰고.” (교사 3)

“탈북학생들이 처음 탈북하고 왔을 때는 적대감이 많은 것이 사실이다. 하지만 학교에서 만

나는 미국인이나 원어민들은 학생들을 따뜻하게 대해주고 잘해주기 때문에 오히려 마음을 확 

여는 경우가 많아요.” (교사 4)

비록 영어 캠프가 미국 문화에 대한 흥미 유발과 원어민과의 친밀감을 구축하도록 운영이 

되었으나 너무 단기간에 진행이 되어 대다수 북한이탈청소년의 고정 관념을 바꾸기에는 부족

하였던 것으로 볼 수 있다.

흥미롭게도 설문지 분석에서는 유의미한 차이가 드러나지 않았지만 면담에서 북한이탈청소

년과 우리나라 청소년이 큰 차이를 보인 동기의 차이는 도구적 동기 관련 요소이었다. 즉 우
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리나라 청소년과 북한이탈청소년이 영어캠프를 통해 얻고 싶고 기대하는 것을 질문했을 때 

그 응답에는 확연한 차이가 있었다. 우리나라 청소년은 영어캠프를 통해 앞으로 자신이 갖고 

싶은 직업과 나아갈 진로에 도움이 될 것을 기대했다. 일부 학생은 국제적인 조직에서 일하고 

싶기 때문에 영어가 미래의 꿈을 이루는데 도움이 될 것으로 보았다. 따라서 우리나라 청소년

은 도구적 동기를 기반으로 영어 학습에 임하고 있음을 알 수 있었다. 반면 북한이탈 청소년

의 경우 처음 만난 원어민과 소통하고, 영어캠프에서 영어를 매개로 형성된 집단에 소속되기

를 원했다. 북한이탈 청소년에게 이러한 통합적 동기의 모습이 두드러지게 나타는 것은 영어

권 공동체와 문화를 경험하는 기회가 남한 학생들보다 적었던 것과 남한 사회에 적응하기 위

해 나타나는 현상으로 보여 진다. 본 영어캠프에 참여한 북한이탈청소년 전원이 탈북청소년

을 위한 대안학교 소속으로, 평소 학교생활에서 만나지 못하는 또래 남한청소년과 친구가 되

고 함께 소속감을 갖고 싶은 욕구도 작용한 것으로 생각된다. 이러한 경향을 정리하면 다음 

도표와 같다. 

 

<표 IV-6> 북한이탈청소년과 우리나라 청소년의 도구적․통합적 동기

북한이탈청소년 우리나라 청소년

도구적 동기  영어를 배워야 남한 사회에서 살아남을 수 있음 
장래희망, 진로, 취업 등에 도움이 됨 

북한과 통일에 대해 알고 싶음

통합적 동기 
원어민을 통해 새로운 문화를 알고 싶음

남한 친구를 만나 인간관계를 넓히고 싶음

다음은 관련한 면담 전사 자료이다. 

“저는 원래는 꿈이 사이버수사대인데, ...인터넷이 국제적으로 확대되어 있으니까 영어가 계

속 필요하지 않을까요?” (우리나라 청소년 2)

“저는 세계 식량기구에서 앞으로 일하고 싶거든요. ... 그래도 (영어가) 조금이라도 도움이 

될 거 같은 생각이 있으니까, 다른 애들보다는 좀 더 긍정적으로 열심히 하는거 같아요.” (우

리나라 청소년 3)

“저는.. 제 꿈이 의사인데, 국경없는의사회라라는 NGO 단체를 통해서 해외 파견나가서 의

사하고 싶은데 그 단체에서 의사를 뽑는 필수조건이 영어가 자유자재로 네이티브처럼 되는 

거에요. 그거랑 두번째 불어도 해야하구요.” (우리나라 청소년 4)

“탈북 학생 중에는 외국인들과 어울리고 싶어하고.. 남한 친구들과 사귀고 싶어서 가는 경

우도 있고....2014년도에 우리반 학생은 캠프 끝나고도 원어민 선생님이랑 같은 팀이었던 친구

들이랑 만나서 밥 먹기도 하고 그랬어요. 탈북 아이들이 어차피 앞으로 탈북출신끼리만 살 수

는 없는 거니까 영어캠프를 통해 바깥 친구들(남한 학생들) 만나는 기회가 될 수 있죠. 앞으

로 대학교가서도 남한 학생들이랑 만나고 적응하고 해야하니까….” (교사 2)
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“일반화 할 수는 없는데… 우리 반 아이(탈북 학생) 중에 영어 수준이 남한학생에 비해 많

이 낮은 학생이 있었어요… 그냥.. 캠프 자체에서 어울리고 즐기는 것을 좋아했어요. 새로운 

친구들이랑 같이 놀고 즐기고 하는 것들... ” (교사 3)

Ⅴ. 결론

본 연구는 연구문제를 다음과 같이 설정하였다: 영어 캠프 참여에 참여한 북한이탈청소년

은 우리나라 청소년과 학습 동기 요인의 수준에 있어서 차이와 변화가 있는가? 설문 응답에 

대한 영어 캠프 참가자들의 영어 학습 동기를 보면 북한이탈청소년은 거의 변화가 없고 우리

나라 청소년 집단은 미미하나마 다소 높아진 변화를 보였다. 동기의 세부 요소에 대한 반복측

정 분산분석 결과, 북한이탈청소년 집단은 우리나라 청소년집단에 비하여 유의미할 정도로 

영어 학습에 대하여 태도가 긍정적이지만 불안감이 높고 영어 문화권 동화에 대한 두려움이 

있는 것으로 드러났다. 면담 결과에 따르면 북한이탈청소년의 경우 의욕적인 태도로 영어 학

습에 임하고는 있지만 내면적으로 영어 실력이 낮아서 영어 학습에 대한 불안감이 우리나라 

청소년에 비하여 높음을 알 수 있었다. 또한 북한과 중국에서의 이전 교육 경험으로 인하여 

북한이탈청소년은 미국 문화에 대한 동화의 두려움을 가지고 있는바, 이를 해소하기에는 영

어 캠프의 기간이 너무 짧았음을 파악할 수 있었다.

본 연구는 다음과 같은 한계점을 가지고 있다. 첫째, 4박 5일의 단기 영어 캠프 기간 동안

의 이루어진 동기 변화 조사는 종단적 연구 측면에서 볼 때 한계가 있다. 둘째, 동기 요인 조

사 도구인 설문지는 기존의 이론적 요인만을 포함하고 면담이나 관찰을 통한 새로운 요인을 

포함하지 않고 있다는 점에서 제한적이다. 셋째, 면담 참여자들의 숫자가 적으며 단기간에 프

로그램이 진행되어서 질적인 분석이 미흡하다는 점이다. 넷째, 본 연구에서는 남북청소년 집

단 사이에 일어나는 협동이나 교사를 통한 외부 동기 요인 등은 조사의 대상에 포함하지 않

았다. 향후 연구에서는 이러한 점들을 보완하는 연구가 필요하리라 본다.

이러한 제한점에도 불구하고, 본 연구는 다음과 같은 교육적 시사점을 제시한다. 첫째, 북

한이탈청소년의 적극적인 태도를 활용한 맞춤식 영어 교수가 필요하다. 우리나라 학교 영어 

교실에서 탈동기화, 나아가 무동기화의 문제가 지적되는 현실(김태영, 2013)에 비추어 볼 때, 

북한이탈청소년의 태도는 교실에 생기를 불어넣어 줄 수 있는 역할로 작용 할 수 있다고 본

다. 북한이탈청소년을 지도하는 현장 교사는 이러한 긍정적인 측면을 적극 활용해야 할 것이

다. 둘째, 북한이탈청소년의 불안감은 자신들의 영어 수준이 상대적으로 낮다고 인식할 때 증

대되는 것으로 볼 수 있다. 따라서 일반학교의 교육 과정을 바로 적용하면 북한이탈청소년은 
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자신의 영어 학력이 부족하다고 여길 가능성이 높아지며 불안감이 증폭될 우려가 있다. 북한

이탈청소년들을 위해서는 기초 학력의 미달을 보완해 줄 수 있는 맞춤형 교육 과정(Ellis, 

1994)의 구성과 이를 실현하는 교수법이 요구된다. 셋째, 북한이탈청소년의 경우 영어권 국가

의 교사와 문화에 대해 익숙하지 않아 두려움을 가지고 있으므로 이를 해소하는 방안이 필요

하다. 이는 영어 캠프와 같은 단기 교육 프로그램만으로 해결되지 않을 것으로 보이며, 장기

적으로 영미 문화에 대한 흥미 유발과 원어민과의 친밀감을 고양하는 프로그램의 구축과 실

천이 필요하다. 끝으로, 본 연구를 통해 앞으로 기대되는 통일 한반도의 영어 교육이 나아갈 

방향을 전망해 볼 수 있을 것이다. 1990년 전까지 분단 국가였던 독일은 통일 전후로 교육적 

통합을 위해 수많은 노력을 기울였다. 본 연구는 우리나라 통일 이후 통합될 영어 교과 교육

과정 과 영어 교실의 설계를 위한 학습자 관련 기초 정보가 될 것으로 기대해 본다.  
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ABSTRACT

Analysis of English Language Learning Motivation of 

North Korean Refugee Youths

Na-Hye Pyo

M.A., Hankuk University of Foreign Studies

Hae-Dong Kim

Professor, Hankuk University of Foreign Studies

This study aims to compare the English language learning motivation of North Korean 

refugee youths with that of South Korean youths. A total of 31 North Korean refugee 

youths and 65 Korean secondary school students who participated in an intensive English 

camp program took part in two questionnaire surveys at the beginning and at the end of 

the camp. The questionnaires were identical and contained questions asking about 

integrative orientation, instrument orientation, confidence in foreign language learning, 

attitude toward L2 community, attitude toward learning English, English learning anxiety 

and fear of assimilation toward L2 culture. The results from 8 repeated measures 

ANOVAs. teacher interviews and learner interviews revealed that the North Korean 

refugee youths had significantly higher levels of positive attitudes toward learning 

English, English learning anxiety and fear of assimilation toward L2 culture. The findings 

suggest it is necessary to develop and implement a customized program that attends to 

the distinctive aspects of English language learning motivation of North Korean refugee 

youths.

Key Words : North Korean Refugee Youths, English Language Learning Motivation
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부  록

부록 1. 영어 학습 동기에 대한 설문지(사전)

본 설문지에는 여러분의 영어 학습 동기에 관한 질문들이 있습니다. 질문의 내용을 잘 읽

고, 솔직하고 성실하게 응답해 주세요. 설문은 무명으로 이루어지고, 연구 목적 외에는 절대 

사용되지 않습니다. 여러분이 응답한 내용은 앞으로 더 발전될 영어통일캠프에 좋은 자료가 

되고, 미래 통일한국의 청소년들의 영어 학습을 위한 토대가 됩니다.

제 1장 – 문항을 잘 읽고 자신이 동의하는 번호에 동그라미 표시해 해주세요.

번호 문항

매우 

그렇

지 

않다

그렇

지 

않다

그렇
지 
않은 
편이
다

그런 

편이

다

그렇

다

매우

그렇

다

1

도구

적 

동기  

 영어 공부는 미래에 좋은 직장을 얻거나 돈을 버는데 필요하다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

2  영어를 공부하면 나는 국제적으로 일할 수 있을 것이다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

3  나는 졸업을 하기 위해서 영어를 공부한다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

4  학교에서 낮은 영어점수를 받고 싶지 않아서 영어를 공부한다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

5
 영어를 공부하지 않으면 공부 못하는 학생으로 보일까봐 

영어를 배운다. 
① ② ③ ④ ⑤ ⑥

6
 내가 영어 공부를 하는 이유는 토플이나 토익 등의 

영어능력시험에서 낮은 점수를 받고 싶지 않기 때문이다. 
① ② ③ ④ ⑤ ⑥

7
 

자신

감

 나는 영어를 잘할 수 있는 능력이 있다고 생각한다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

8  꾸준히 공부하면 영어 쓰기 능력이 오를 것이라고 믿는다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

9  더 노력하면 영어를 잘 할 수 있을 것이라고 믿는다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

10

학습 

태도

 우리 반 영어 수업 시간은 분위기가 좋다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

11  영어를 배우는 것은 재미있다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

12  영어를 공부할 때 시간이 빨리 가는 것 같다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

13  나는 늘 영어 시간이 기대된다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

14

   

불안

감

 내가 영어로 말할 때 다른 친구들이 비웃는 것이 두렵다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

15 나는 원어민과 영어로 말하는 것이 힘들다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

16  나는 영어 수업에서 영어로 말하는 것이 긴장되고 헷갈린다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

17  외국인이 나에게 길을 물으면 긴장이 된다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥
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제 2장 – 다음 질문을 읽고 동의하는 번호 한 개에 동그라미 하거나, 간단한 문장으로 응답

해주세요. 

1. 2016 영어통일캠프(EUC)에 참여하게 된 주된 이유는 무엇입니까? 

① 부모님, 선생님 혹은 친구들의 추천 ② 영어능력 향상을 위해 자발적으로 참여

③ 원어민들과 친해지고 싶어서      ④ 남북한 친구들을 사귀고 싶어서 

⑤ 기타 이유 : _____________________________________________________

2. 2016 영어통일캠프(EUC)를 통해 기대하는 것은 무엇입니까? 

① 영어가 재밌어지고 더 잘하게 되었으면 좋겠다.

② 좋은 친구들과 선생님을 만나고 싶다. 

③ 앞으로 나의 진로에 도움이 되었으면 좋겠다.

④ 기타 이유 : _____________________________________________________

※ 다음은 설문 결과를 이해하기 위한 개인의 배경과 관련된 질문입니다. 각 질문에 대하여 

본인이 해당하는 번호에 동그라미 하고, 빈 칸에 응답해 주세요.

18

통합

적 

동기 

 원어민처럼 영어를 잘하는 사람이 되고 싶다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

19  영어권 문화를 배우기 위해서는 영어를 배우는 것이 중요하다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

20  나는 영어로 된 잡지나 신문, 책을 좋아한다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

21 나는 미국 드라마나 쇼 같은 영어권 국가의 TV 프로를 좋아한다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

22

L2 

공동

체 

태도

 영어권 나라에 사는 원어민과 더 친해지고 싶다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

23  영어 원어민과 만나는 것이 좋다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

24  영어권 나라(미국, 영국, 캐나다 등)를 여행하고 싶다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

25  영어권 나라에서 살아보고 싶다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

26

동화  

두려

움

 영어권 국가의 영향력 때문에 한국인의 도덕성이 떨어질 수 있다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

27  영어권 문화에 섞이다보면 한국 문화의 중요성을 잊을 수 있다. ① ② ③ ④ ⑤ ⑥

28
 영어와 그 문화를 배우다 보면 그 나라 사람처럼 

행동할까봐 두렵다.
① ② ③ ④ ⑤ ⑥

29  영어를 주로 사용하다보면 한국어의 중요성을 잊을 것 같다.  ① ② ③ ④ ⑤ ⑥
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1. 학생의 성별은 무엇입니까?     ① 남       ② 여

2. 학생은 몇 년도에 태어났습니까?  __________________년

3. 학생은 어느 나라에서 태어났습니까? 

① 남한   ② 북한    ③ 중국   ④ 기타(국가나 지역을 쓰세요): __________________

4. (3번에서 ②나 ③을 택한 경우만) 학생은 언제 남한에 처음 입국했습니까?_____________년

5. 학생이 현재 다니고 있는 학교 이름은 무엇입니까? _________________학교

6. 학생은 현재 몇 학년입니까?  (중학교/고등학교)_____________________학년

7. 나의 현재 영어 실력은 어느 정도입니까? 

① 시작반 : 알파벳의 소리를 처음 배우기 시작함. 

② 기초반 : 영어로 간단한 인사를 하고 짧은 문장을 읽고 쓸 수 있음. 

③ 중급반 : 일상 생활과 관련된 주제로 대화하고, 간단한 편지를 쓸 수 있음. 

④ 고급반 : 영어 뉴스나 강의를 이해하고 요약하여 말하고, 에세이로 쓸 수 있음.

설문에 참여해 주셔서 고맙습니다.

부록 2. 학생 면담지 

면담문항:

1. 영어 공부에 대한 흥미와 태도는 영어 캠프 동안 변화 했나요? 변했다면 어떻게 변화했

나요?

2. 영어 공부가 중요하다고 생각합니까?

3. 장래 희망은 무엇인가요? 장래 희망은 영어 상용과 어떤 식으로 관계 되어 있나

4. 영어 공부를 하면서 짜증나거나 힘들어서 영어를 배우기 싫어졌던 경험이 있나요? 

어떨 때 그랬나요?

5. 인터뷰 하면서 더 말하고 싶었는데 말할 기회가 없던 것이 있었나요?
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부록 3. 교사 면담지

1. 면담일자: 

2. 장소: 

3. 응답자 기본사항

  1) 성명:

  2) 출생년도:

  3) 교사 경험:

  4) 캠프 참여 횟수:

  5) 이번에 맡았던 그룹의 학생 수:

남북학생의 특징

1. 세 집단 학생들을 만나셨을 때 해당 학생의 정서적인 상태는 어땠나

요? 차이가 있었나요?

2. 영어 학업(수준)의 상태는 어땠나요?

도구적 동기
3. 캠프에서 어울리고, 원어민과 소통하는 것 외의 목적으로 캠프에 

참가한 학생들이 있었나요? 어떤 이유로 온 학생인가요?

통합적 동기 
4. 영어캠프 공동체에 일원이 되기 위한 학생들의 노력이 적극적이었

나요?

남북학생의 L2 문화 동화에 

대한 두려움
5. 학생들이 원어민들이나 그들의 나라에 대한 적대감이 있었나요?

남북학생의 수업태도

6. 학생들이 영어 수업을 받을 때 보이는 특징이 있을까요? 

7. 남북학생의 영어 수업 태도 및 영어에 대한 흥미 정도, 참여도는 

어떤 차이가 있나요?

남북학생들의 영어 학습 

자신감과 불안감

8. 영어로 말하는 시간이나 원어민과 대화 할 때 힘들어했던 학생들은 

있었나요? 있으면 어떠했나요?

9. 어떤 학생들이 영어에 대해 더 자신이 있어 보였나요? 

10. 불안감을 줄이고 자신감을 갖도록 어떤 지도를 하셨나요?

남북학생들의 캠프 전․후 

변화

11. 캠프 전후 학생들에게 달라진 점이 있었다면?

12. 캠프 전후 영어 학습에 대한 성장이 있었나요? 이유는?
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