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《 요 약 》

본 연구는 만 15세 학생에 대한 읽기, 수학, 과학적 소양을 측정하는 PISA 연구 자료에 기반하 

여 . PISA 표집의 하위 집단인 고등학교 1학년 학생들을 대상으로 국가수준 학업성취도 자료와 연계 

• 심층 분석하였다. PISA의 경제 • 사회 • 문화적 지위 지수(ESCS)를 활용하여 학생의 사회경제적 

지위가 낮은 학생들 중에서 어려운 역경 속에서도 읽기 영역에서 높은 성취를 보이는 학생 집단의 변 

인 특성을 파악함으로써 공교육에서 사회 불평등을 감소할 수 있는 교육정책 및 프로그램 개선 방안 

을 제시하는 데 시사점을 얻고자 하였다. 분석결과, 첫째, ESCS 지수가 낮은 학생 중에서도 역경을 

극복하고 높은 성취를 보이는 학생 집단(역경 극복 집단)이 ESCS 지수도 낮고 학업성취도에서도 

하위 25%에 있는 학생 집단(취약 집단)에 비해 방과후학교 참여가 높았으며. 메타인지(요약, 이해 

및 기억) 전략 및 읽기 즐거움 지수가 높게 나타났다. 둘째, 역경 극복 집단을 ESCS 지수도 높으면 

서 성취도도 우수한 집단과 비교한 결과. 학원 강의 및 과외 수혜, 가정에서의 정보통신 활용 가능성 

정도, 읽기 다양성. 가정의 읽기 자원에서 역경 극복 집단이 상대적으로 낮은 참여를 보이는 것으로 

났다.

주제어 •• PISA. 국가수준 학업성취도, 역경 극복 집단. 사회경제적 수준，학생 특성 변인

1) 이 연구는 한국교육과정평가원의 ‘평가자료활용 연구 공모’ 연구비 지원을 받아 수행된 연구를 수정 • 보 

완한 것임.
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I . 서론

PISA(Programme for International Student Assessment, 이하 PISA) 2009 연구 결 
과에 따르면 여전히 사회경제적 배경이 좋은 학생이 학업성취가 높다는 결과가 보고되었다 

(OECD, 2010a). 좀 더 구체적으로, PISA에서 제공한 경제 • 사회 • 문화적 지위 지수(Index 

of economic, social and cultural status, 이하 ESCS)가 1 표준편차 높게 되면 평균 PISA 

읽기 성취점수가 38점 높은 것으로 나타났다. 38점이라는 차이는 경제협력개발기구(Organization 

for Economic Cooperation and Development, 이하 OECD)의 설명에 의하면 PISA 참가 

국 평균 약 1년 정도의 학교 교육량에 상응하는 값이다. 이러한 결과는 우리나라뿐만 아니라 전 
세계적으로 사회 계층에 따른 교육기회 및 교육 자원의 불평등이 여전히 해소되지 못하고 있으 

며 결과적으로 학력 격차를 초래하는 현실을 반영한다.

학력 격차를 논의하는 데 있어 크게 두 가지 관점에서 살펴볼 수 있는데 학업 실패에 집중하 

거나 반대로 학업 성공에 집중하느냐에 따라 구분될 수 있다(Morales. 2010). 후자에 해당하 

는 연구로는 어려운 역경을 극복하고 높은 성취 (academic resilience)를 보이는 학생 집단의 

특성을 파악하고 그 과정과 결과에 주목하는 연구들을 꼽을 수 있다. OECD에서도 PISA 자료 

를 이용하여 사회적 배경을 극복한 배경과 요인을 학교 시스템과 연관하여 국가 간 비교 연구를 
발표하였다(OECD, 2010b). OECD 보고서 (2010a) PISA 2009 분석 결과에 따르면, OECD 

참여국 평균 하위 25%의 경제 • 사회 • 문화적 지위 집단에 속한 학생 중 약 31%의 학생들이 

높은 성취점수를 보이는 것으로 나타났으며. 우리나라의 경우 낮은 사회경제적 지위에 속한 학 
생 중 약 50% 이상의 학생이 높은 성취점수를 보인 것으로 보고되었다. OECD 평균보다 높은 

비율의 학생이 어려운 교육 여건 속에서도 우수한 성취수준을 보인 것은 고무적인 결과이나 현 
OECD 보고서는 국제 비교를 목적으로 작성된 것으로 우리나라의 교육맥락을 고려한 정책적 

시사점을 찾기에는 한계가 있다.
따라서 본 연구에서는 한국의 교육 여건 및 사회적 배경을 고려하여 어려운 역경을 딛고 높은 

수준의 성취를 나타내는 학생집단의 성공요인을 파악하고, 이들이 환경의 제약에도 불구하고 지 
속적으로 높은 학업에 매진할 수 있도록 지원 방안을 모색하고자 한다. 심층 분석을 위해 PISA 

결과 및 설문자료뿐만 아니라 국가수준 학업성취도 평가(National Assessment of Educational 

Achievement, 이하 NAEA)결과를 연계함으로써 학생의 학습 • 심리 변인뿐만 아니라 방과후 
교육 프로그램, 사교육 유무 등 학생 수혜 교육 프로그램과 연관지어 설명하고자 하였다.

구체적으로 본 연구를 통해 첫째, 사회경제적 지위가 낮은 학생군에서 학업성취가 우수한 학 
생과 그렇지 않은 학생을 구분 짓는 특성변인을 탐색함으로써 학력 향상에 어려움을 겪고 있는 

학생들을 지원하기 위한 방안을 모색한다. 특히 사회경제적 지위가 낮으면서 학업성취 수준도
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낮은 학생집단이 학생 전체 집단에서 가장 취약한 집단(most at-risk students) 이라는 점에 

서 본 연구 결과를 바탕으로 이들 학생집단을 지원하기 위한 교육 환경 개선 및 교육 기회 균등 

정책 방안을 모색하는 것은 의미가 있다.

둘째, 사회경제적 지위가 낮은 학생 집단만을 중심으로 높은 성취를 보이는 학생과 그렇지 않 

은 집단을 비교하는 것에 추가하여, 반대로 성취도에서 우수 집단에 속한 집단만을 중점적으로 
분석하되, 사회경제적 지위가 높은 집단과 낮은 집단의 특성을 비교함으로써 어려운 환경에서도 

학업의 우수성을 보이는 학생들의 학습 기회를 증대하고 좀 더 적극적으로 지원할 수 있는 방안 
을 탐색하고자 한다.

현재 우리나라는 ‘교육복지 기반 확충’을 주요 국정과제 중 하나로 삼아 모든 학생의 학력을 
높이는 동시에 기초학력 향상을 위한 지원 체제를 구축함으로써 교육 격차 해소를 목표로 하고 

있다. 본 연구는 이러한 국정 과제를 성공적으로 실천하기 위한 기초 자료로 활용될 수 있으며 

학생 성취도와 사회경제적 지위와의 상관관계를 축소하고 학력격차를 해소하기 위한 교육 전략 

및 방안 마련에 근거가 될 수 있다.

표. 이론적 배경

OECD(2010b) 결과에 따르면 우리나라의 경우 PISA 2009 읽기 성취의 약 11%가 ESCS 

변수에 의해 설명되는 것으로 나타났으며 이는 OECD 평균 설명 분산량 14% 보다 통계적으로 

낮은 수치로, 이는 표면신전가 성취도에 미치는 강도를 나타낸다. 〇}울러 중학생을 포함한 만 15 

세 학생을 대상으로 한 우리나라 자료에서는 ESCS 1 표준편차 증가에 따라 평균 32점 정도 
(회귀계수) 높은 것으로 나타났으며 이는 OECD 평균 38점 보다 통계적으로 낮은 수치이다.

비록 OECD 평균과 비교할 때 경제 • 사회 • 문화적 지위 수준이 성취도에 미치는 정도가 상 

대적으로 낮게 나타나지만, 우리와 비슷한 성취수준을 보이는 홍콩과 핀란드의 경우 ESCS에 

의한 설명 분산이 각각 4.5% 와 7.8%로 우리나라의 11%보다 상대적으로 낮은 수치를 보였다. 

특히 홍콩의 경우는 ESCS 1 표준편차 증가에 따른 읽기 점수 변화(회귀계수)가 17점으로 우 

리나라의 32점에 비해 상당히 낮은 것으로 나타났다. 요약하면 우리나라가 OECD 평균과 비교 
해서 학생의 사회경제적 지위의 차이에 따른 교육 격차가 상대적으로 작다는 결론은 유도할 수 

있지만, 홍콩과 핀란드와 같이 우리나라와 비슷한 PISA 성취수준을 보이는 국가들과 비교할 때 
여전히 학생의 사회 • 경제 • 문화적 지위와 학업성취와의 관련성을 간과할 수 없다.

박현정과 하여진(2011)의 연구에서도 읽기를 주영역으로 한 PISA 2000과 2009의 결과 비 

교에서 우수집단(5수준 이상)에 대한 가장 두드러진 결정요인의 변화로 가정문화자본의 영향력
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증가를 꼽았으며, PISA 2000의 분석에서는 학생의 사회경제적 배경 변인이 보통수준 학생과 

우수집단을 구분하는데 통계적으로 유의하지 않았으나, PISA 2009에서는 두 집단 간 유의미 

한 차이가 나타나 학생의 사회경제적 배경에 의한 읽기 소양의 격차가 커진다는 기존의 연구를 
뒷받침하는 증거를 제공하였다.

본 연구는 학생의 환경에 따라 교육격차가 심각해지는 추세에도 불구하고 환경의 제약에 굴 
하지 않고 상대적으로 높은 성취를 보이는 학생 집단에 초점을 두었다. OECD에서도 ‘어려운 

역경을 딛고 높은 성취를 보이는 학생(resilient students)' 집단에 관심을 두고 이들의 특성과 
유능감을 분석함으로써 시사점을 얻으려고 노력하였다. 그 예로 PISA 2006 본검사의 주영역 

인 과학 분석 결과, 한국을 포함하여 핀란드, 일본, 캐나다, 뉴질랜드, 포르투갈, 오스트레일리 

아 국가들이 OECD PISA 참여국 간 비교에서 사회경제적으로 어려운 집단의 약 50% 정도의 

학생들이 우수한 성적을 거두는 것으로 보고되었다(2011a). 이 연구에 따르면, 경제적으로 어 

려운 학생들이 상대적으로 가정환경이 나은 학생들에 비해 과학 학습 시간이 20% 적은 것으로 

나타났으며, 반면프랑스, 독일, 네덜란드의 경우 어려운 여건에 있는 학생들 중 PISA에서 우수 

한 성적을 거둔 학생들은 비슷한 여건의 낮은 성취를 보인 학생들에 비해 과학 학습량에 있어서 

약 1시간 45분 정도 많은 것으로 나타났다. 이러한 결과를 바탕으로 OECD(2011a) 에서는 학 

생들의 과목선택이나 수업량으로 측정될 수 있는 학생들의 ‘학교에서의 학습기회’를 사회경제적 
지위가 낮은 학생들에게 좀 더 제공함으로써 학업격차를 줄이는 방안을 제시하고 있다. 나아가 
사회경제적 지위가 낮은 학생들 사이에서 과학에 대한 자신감 및 흥미가 학업성취에 중요한 예 

측변수로 확인되었다. 이러한 결과를 바탕으로, OECD에서는 가정형편이 어려운 학생집단을 

중점 대상으로 학습에 대한 긍정적인 태도를 배양하고 향상시키는 정책이나 전략을 개발 • 확대 

시킬 것을 권장하고 있으며. 이러한 노력이 계층 간 학력격차가 확대되는 것을 방지할 것으로 
기대하고 있다. OECD에서는 PISA 2009의 결과에 대해서도 같은 주제로 연구를 수행하였는 

데(2011b), OECD 국가 전체적으로 사회경제적 배경이 낮은 학생들 중 약 1/3의 학생이 우수 

한 성취를 보이는 학생집단으로 분류되었으며, 그 중에서도 한국을 비롯하여 파트너로 참여한 

국가로 홍콩, 마카오, 상하이-중국이 그 비율이 가장 높은 것으로 나타났다.

이러한 역경 극복 학생 집단 특성에 대한 Sandoval-Hernandez 외(2012)의 연구에 따르 

면. 학생의 읽기 자신감, 동기가 분석 국가 모두에서 가장 중요한 예측 변인으로 나타났으며, 

가정에서의 학습 자료와 안전한 학교 환경 또한 주요한 변인으로 밝혀졌다. 이 연구는 유럽국가 
(벨기에, 독일, 룩셈부르그, 스웨덴)를 대상으로 PIRLS 2006 자료를 분석하여 사회 • 경제적 

지위가 낮음에도 읽기 성취가 우수한 학생의 특성을 분석하였다. 또 다른 관련 연구(Morales, 

2010)에서는 유색인종의 비율이 높은 도시지역의 학생들을 대상으로 질적 연구를 실시한 결과, 

교사의 역할, 학교 밖 환경 자원에 대한 접근을 통해 교육 기회를 확대하고 이러한 경험이 다시 

개인의 능력에 대한 신뢰와 자신감을 심어주며, 학교 환경에서 학생의 긍정적 참여(engagement) ,
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학부모의 적극적 관여 (parental involvement) 등이 학생들이 주어진 배경이나 환경의 제약을 
극복하고 학업의 성공을 이끌어 내는 요인으로 나타났다.

우리나라에서도 부모의 사회적 지위가 학업성취도에 미치는 영향에 대한 연구가 지속적으로 

수행되어져 왔다. 변수용과 김경근(2008)의 연구에서는 부모의 사회경제적 지위가 낮을수록 부 
모가 자녀의 교육에 관여하는 정도가 낮을 가능성에 대해 시사하였으며, 신명호(2010)의 질적 

연구에서도 부모의 교육적 관심과 관여가 부모의 교육수준 및 직업지위에 따라 차이가 있으며, 

고학력 중산층 부모들의 교육열망이 상대적으로 높은 것으로 보고하였다.

이러한 연구 결과를 토대로, 본 연구에서는 특히 사회경제적 지위가 낮음에도 높은 성취를 보 

이는 학생 집단에 주목하고, 다음의 세 집단을 중심으로 학습 기회 측면에서의 교육량. 학생의 
읽기에 대한 흥미, 가정의 교육 자원 정도, 학교 환경 측면에서의 특성을 비교 • 분석하고 사회 

경제적 지위가 낮은 학생들을 지원하기 위한 방안을 모색하는 데 있어 증거를 제시하고자 한다:

-  집단 1: 사회경제적 지위가 낮음에도 불구하고 높은 학업 성취를 보인 집단(역경 극복 집단)

-집 단  2: 교육 환경 및 학업 성취 모두에서 취약한 집단(취약 집단)

-집 단  3: 사회경제적 지위 및 학업 성취에서도 모두 우수한 집단(비교 집단)

따라서 본 연구는 첫째, 사회경제적 지위가 낮은 학생들 중에서 어떤 요인들이 역경 극복 학 

생집단과 관련이 있는지를 파악하기 위해 집단 1과 집단 2를 비교하였다. 분석을 위하여 기술 

통계 분석 및 로지스틱 회귀분석을 통해 관련 요인들을 파악하였다. 둘째, ESCS를 통제하고 

난 후 어떠한 요인들이 여전히 역경 극복 집단과 가정 환경이 나은 학생 집단에 차이가 있는 지 
를 파악하고자 한다. 이 결과는 역경 극복 집단이 환경의 제약으로 인해 학업에 대한 중도 포기 

없이 지속적으로 높은 성취를 유지하도록 지원 전략 및 체제를 구축하는 데 있어 정책적 시사점 

을 제공하는 데 그 의의가 있다.

I . 연구 방법

1. 분석 자료

본 연구는 PISA 2009 자료와 NAEA 자료와 연계하여 어려운 역경 속에서도 높은 성취를 

보이는 학생집단의 특성을 심층• 분석하였다. PISA 2009 본검사에 참여한 학생집단 중 

NAEA 자료와의 연계가 가능한 고등학교 1학년 학생 집단만을 대상으로 집중적으로 분석하였
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으며, 그 사례 수는 4,205명으로 나타났다. 따라서 중학생을 포함한 만 15세 학생 전체를 대상 

으로 하는 PISA 2009 결과 보고와는 차이가 있음을 밝혀둔다. PISA 평가는 3년 주기로 국제 

비교 연구가 실시되는데, PISA 2009에는 읽기 , 수학, 과학 영역 평가 중 읽기 소양(literacy) 
을 주영역으로 삼아 읽기를 중심으로 관련 교육맥락변인에 대해 좀 더 심도 있게 조사하였다. 

따라서 본 연구 또한 읽기 영역을 종속변인으로 삼아 분석하였다.

2. 분석 방법

가. 분석 절차

다음은 위에서 나열한 연구목표 및 연구 내용을 구체화하기 위한 분석 절차이다.

첫째, 어려운 역경을 극복하고 높은 성취를 보이는 학생 집단을 정의한다. 이들 학생 집단을 
구분하기 위한 기준은 OECD(2010b)가 정의한 방식을 따른다. 즉, ESCS 지수를 활용하여 
먼저 국가 내의 ESCS 분포 중 하위 25%에 속하는 학생들을 사회경제적 측면에서 취약 집단 

으로 분류하였다. ESCS 지수는 부모의 직업, 교육 수준, 보유 자산 등에 대한 정보를 결합하여 

만든 지수이다. 분석을 위하여 먼저 회귀분석을 통해 PISA 읽기 점수를 종속변인으로 하여 

ESCS 변인으로 예측하고, 분석 결과 남은 잔차(residuals)를 4등분하여 상위 25%, 중상 

25%, 중하 25%, 하위 25% 집단으로 구분한다. 잔차 결과는 ESCS의 영향을 통제한 후의 학 

생의 성취 결과로 해석할 수 있다. 따라서 어려운 역경을 이겨낸 학생 집단은 도출된 잔차 성취 
분포에서 상위 25%에 해당하는 학생으로 정의된다. 즉, 학생 배경 변인을 통해 예측된 성취 예 

측값보다 실제로 높은 성취를 보이는 상위 25% 학생 중에서 기존 ESCS 분포에서 하위 25% 

에 해당하는 학생집단을 역경을 이겨낸 집단으로 정의하였다.

둘째, 역경을 이겨낸 학생집단만을 분석 자료로 구성한 후, PISA 2009와 NAEA 2009(고 
1) 연계 자료로부터 획득한 학생 및 학교 정보 중 어떠한 요인이 성공적인 성취를 가져왔는지를 

분석한다. 각 설문지의 관심배경 변인은〈표 1〉과 같다. 다음의 표는 PISA 2009 평가틀(김경 

희 외 (2010a), 8-9쪽)과 2009년 NAEA 배경변인 평가틀(김성숙 외 (2010a), 20쪽)을 통합 

하여 작성하였다. 방과후 활동 변인의 경우 PISA에서는 사교육을 포함하여 정규교육 이외의 모 

든 활동을 포함한 반면 NAEA 설문 자료는 사교육 활동 및 과목별 방과후학교 활동 정보를 구 

체적으로 제시하였기 때문에 NAEA에서 제공하는 설문문항을 활용하였다.
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〈표 1〉분석에 포함된 주요 관심 변인

변인 내용 변인명 척도 구성 문항/내용

성별 ST04Q01 여= 1, 남= 0

^당  국어 수업시간(분) 1교시 당 국어 수업시간(분) X 일주일당 시수

학교 정규 수업 이외 하 

루 평균 학습활동*

방과후학교 참여

EBS나 교육청 제공 인터넷 강의 시청 

학원이나 과외 수업

^과목별 방과후학교 

참여 여부
국어, 사회. 수학, 과학. 영어, 예체능

읽기 자료의 다양성 

지수
DIVREAD

잡지, 만화, 소설. 신문 등 자발적으로 읽기 자료를 읽는 

정도

온라인 읽기 활동 지수 ONLNREAD
이메일, 온라인채팅, 온라인 검색 등 온라인 읽기 활등 

자주 하는 정도

도서관 •문 정도 LIBUSE
책 대여, 인터넷 사용, 보고서 작성 등을 위한 도서관 방 

문 정도

이해 및 기억 전략 지수 UNDREM
텍스트 중 이해하기 쉬운 부분에 집중하는 정도 둥과 같이 

텍스트를 이해하고 기억하기 위한 전략 사용 정도

요약 전략 지수 METASUM
글로 요약한 후 각 문단의 내용이 글로 모두 포함되었는지 

확인하는 등 텍스트를 요약하기 위한 전략 사용 정도

통제 전략 지수 CSTRAT

가장 먼저 배워야 할 것이 무엇인지를 정확하게 파악하고. 

아직 이해하지 못한 개념이 어느 것인지 파악하는 등 텍스 

트를 이해하기 위해 사용하는 전략 활용 정도

암기 전략 지수 MEMOR
암송할 때가지 여러 번 읽는다, 텍스트를 반복해서 읽는다 

와 같은 암기 전략 활동 정도

정교화 전략 지수 ELAB

이전에 다른 과목에서 배웠던 지식과 새로운 정보와 연관 

짓는 정도나 실생활과 관련짓는 등 공부할 때 정교화하려 

는 전략 사용 정도

읽기에 대한 즐거움 JOYREAD 독서는 나의 취미 중 하나이다 등 읽기에 대한 선호

정보통신기술 자신감 HIGHCONF
디지털 사진이나 다른 그림 이미지 편집 둥 컴퓨터로 고난 

이도 과제에 대한 수행 자신감 정도

여가목적 컴퓨터 사용 ENTUSE 게임. 온라인 채팅 등 집에서 컴퓨터를 사용하는 정도

정보통신기술 활용 

가능성 (가정)
ICTHOME 컴^터, 인터넷 둥 가정 구비 여부

is

배
경 변
인

학업관련 변
 인

읽기
 활동
 변인

읽기
 전략
 및
 태도
 변
 인

정
보
통
신 
관 련 변 인

학
생
수 
준

학생수준 과정
 변
 인
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영역 변인 내용 변인명 척도 구성 문항/내용

학

교
수

주

학

교

배

경

변

인

^ 교 소재지 - 대도시, 중소도시, 읍면지역

계열 - 전문계=0, 인문계=1

SCHTYPE 공립학교=1 사립학교=0

기초수급생활대상자 

비율*
기초생활수급대상자 수/전체 학생 수

학

교

자

원

변

인

^교  ^육  자원 SCMATEDU 수업자료 부족 등 교육 수행 능력에 지장을 주는 정도

교사 수급 부족 지수 TCSHORT 자질 있는 교과목(과학. 수학, 국어 등) 교사의 부족 정도

학
교

풍
토

변

인

학교 분위기에 영향 주 

는 학생요인 지수
STUDBEHA 학생의 장기 결석. 수업 방해 등 학습에 지장 정도

학교 분위기에 영향 주 

는 교사요인 지수
TEACBEHA

학생들의 교사들에 대한 낮은 기대 수준, 학생-교사간 원 

만하지 않은 관계 둥에 따른 학습 지장 정도

모

설문

학교 질에 대한 부모의 

지각
PQSCHOOL

자녀의 학교는 학업성취 기준이 높다 등 학교 질에 대한 

^모의 ^의  정도

학교 행사의 참여 여부 PARINVOL 보조 교사로 참여, 학교 운영위원회 참여 등

현재 자녀의 

읽기 활동 지지
CURSUPP

정치 또는 사회 문제나 책에 관해 토론하기 등의 활동과 

관련 자녀와의 수행 정도

가정의 읽기 자원 READRES 인터넷 접속, 일간 신문 등 집에서 이용할 수 있는 정보

*： 해당 변인은 NAEA 설문에서 가져온 정보임.

W . 연구 결과

1. 기술통계 분석 결과

경제 • 사회 • 문화적 지위 지수를 나타내는 ESCS 지표는 부모의 사회경제적 지위 지표 

(HISEI), 부모의 교육 수준 지표(PARED), 가정의 보유자산 지표 (HOMEPOS)로 구성되었 

으며, 국가 간 또는 국내 사례 간의 의미 있는 해석을 위하여 IRT 척도점수를 활용하여 평균을 

0, 표준편차 1로 표준화된 점수이다(OECD, 2012). 아 래 〈표 2〉은 PISA 2009 우리나라 학 
생 자료를 활용하여 고등학교 1학년 학생의 4분위 분포를 나타내는데, 하위 25%에 해당하는 

ESCS 점수는 우리나라의 경우 약 -.7 0 에 해당하며, 본 연구에서는 이 집단을 사회 • 경제 • 문
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화적 지위가 낮은 학생군으로 정의한다. PISA 참여국을 포함한 전체 평균비교에서도 이 집단은 
약 0.7 표준편차 아래에 위치하여 OECD 참여국 간의 비교에서 또한 사회 • 경제 • 문화 혜택에 

서 취약한 학생집단으로 해석할 수 있다.

〈표 2> ESCS 4분위 점수 및 평균 • 표준편차

4분위 100%
75%

(Q3)

50% 

(중간값)

25%

(이 》
0% 평균 표준편차

추정치 2.38 0.45 -0.12 -0.70 -3.72 -0.14 0.82

2. PISA 2009 읽기에 대한 잔차 분석

PISA 2009는 읽기 소양을 주영역으로 다루어 좀 더 심도 있게 읽기 관련 교육맥락변인과 

살펴본 바, 자료의 특성상 본 연구에서도 읽기 영역을 종속변인으로 활용하였다. PISA의 성취 

점수(읽기, 수학, 과학)는 문항반응이론을 토대로 능력점수를 산출한 후 PISA 참가국 학생의 
전체를 기준으로 평균 500점 표준편차 100점으로 변환된 표준화 척도 점수이다(OECD, 

2012) .

분석에 앞서 PISA 자료의 표집과 분석에 대해 간단히 소개하면, PISA는 만 15세 학생 모집 

단을 대표하는 표집 자료를 구성하고, 표집된 학생들에게 모두 동일한 시험지가 제공되지 않고 

일부 문항군만을 제시하기 때문에 체계적 결측치가 발생한다. 또한 PISA는 자료의 대표성을 갖 
도록 하기 위해 학교를 우선적으로 표집하고, 학교 내에서 학생을 표집하는 2단계 층화표집 방 

식을 사용하였으며 , 각 표본의 대표성 정도를 나타내는 표본71중치를 제공하고 있다. 따라서 학생 

의 성적 추정치에 대한 표준오차를 추정하기 위에서는 결측치에 따른 측정오차(measurement 

error 또는 imputation error)와 표집오차(sampling error)를 동시에 고려해야 한다(OECD, 

2009). 체계적 결측치와 관련된 문제를 해결하기 위해 PISA 자료는 학생 성적의 관찰값을 제 

시하는 것이 아니라 개별 학생에 대해 능력점수를 주정하는 사후분포(posterior distributions) 

로부터 임의로 다섯 가지 성취가능한 점수를 추출(random draw)하여 제시하며 이를 유의측정 

값(plausible values) 이라 일컫는다. 따라서 본 연구는 다섯 개의 유의측정값을 종속변인으로 

하여, 각각에 대해 다섯 번의 통계분석을 실시한 후 최종 모형에 대한 모수 추정치의 평균값과 
측정오차를 반영한 표준오차를 구하였다(OECD, 2009). 동시에 PISA는 모수 추정치에 대한 

표집오차를 추정하는 방식으로 80회의 재표집 (Balanced Repeated Replication의 변형인 

Fay방법에 의해 생성됨) 자료를 생성하여 제공하고 있으며. 따라서 본 연구에서도 PISA SAS 

매뉴얼에 따라 최종학생가중치 (final student weight, 즉 W_FSTUWT)와 80개의 재표집 가 

중치를 고려하여 표준오차를 추정하였다(OECD(2009) 131-132쪽 참조) . 단, 변인 탐색을 목
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적으로 한 기술통계 분석 및 단순 로지스틱 분석 결과값은 첫 번째 유의측정값(PV1READ) 에 

기반한 것임을 밝혀둔다.
아 래 〈표 3〉은 고등학교 1학년 학생집단만을 대상으로 PISA 읽기 성취도에 대해 ESCS 변 

수를 예측변수로 하여 단순회귀모형에 대한 분석 결과이다. ESCS의 회귀계수 추정치가 30.36 

으로, ESCS 1 표준편차 증가할 때 약 PISA 점수가 약 30점 정도 증가하는 것으로 해석되어 

지며, ESCS가 PISA 참가국 평균값일 때(ESCS=0) PISA 읽기에 대한 고등학교 1학년 학생 

집단의 평균값 추정치라 할 수 있는 절편 추정치는 약 547점으로 PISA 참가국 전체 평균보다 

약 47점 높게 나타났다. 성취도에 대한 사회 • 경제 • 문화 지수의 영향력 정도라 할 수 있는 분 

산 설명력 (R2) 은 11%로 나타났다.

〈표 3> PISA 2009 읽기에 대한 ESCS 변수의 예측: 단순회귀분석 결과

변수 DF 모수 

추정치

표준

오차
t Pr > \t\ F Value Pr > F R2 교정 R2

절편 1 546.56 1.13 481.71 〈.0001 498.1 〈.0001 0.11 0.11

ESCS 1 30.36 1.36 22.32 〈.0001

*： 본 연구에서는 NAEA와 연계가 가능한 고등학교 1학년만을 대상으로 분석하였기 때문에 중학교 3학년을 포

함한 OECD/PISA 결과의 ESCS회귀계수 32와는 차이가 있음.

가. 잔차 성취

위의 단순 회귀분석 결과 잔차값은 ESCS를 통제하고 난 후의 PISA 읽기 성취결과라 할 수 

있다. 추정된 잔차값을 활용하여 1) ESCS 분포에서 하위 25%에 위치하면서 동시에 ESCS를 

통제한 후 잔차 성취 (residual performance) 분포에서 하위 25%에 해당하는 학생 집단을 

‘취약 집단’으로 구성하고, 2) ESCS 분포에서 하위 25%에 속하지만 잔차 성취 분포에서 상위 

25%에 속한 집단은 ‘역경 극복 집단’으로 분류하였다. 역경 극복 집단과의 특성 비교를 위하여 

끝으로 3) ESCS와 잔차 성취 분포 모두에서 상위 25%에 해당하는 집단을 비교 집단으로 구 

성하였다. 기술통계 분석 결과, ESCS 하위 25% 학생은 전체 자료 4,199명 중 1,067이며 그 
중 성취도에서 상위 25% 이내의 범위에 있는 학생이 280명, 성취도에서도 하위 25%에 속한 

학생이 293명으로 나타났다. 따라서 국내 자료에서 어려운 여건 속에서도 읽기 성적에서 우수 

한 성취를 보이는 학생 전체 학생의 약 7% (280/4199) 정도였다(본 연구는 국내의 학생만을 

기준으로 성취도 상위 25% 이내에 분포한 학생을 선발하여 OECD 기준 상위 25%와는 차이 

가 있다).

- 170 -



PISA 2009 읽기와 사회경제적 배경 변인에 기반한 역경 극복 학생 특성 분석

나. 세 집단 간 성취도 분포 비교

〈표 4〉는 세 집단 간(취약 집단, 역경 극복 집단, 비교 집단) PISA 2009 읽기, 수학, 과학 

과목의 평균값과 2009년도, 2010년도 NAEA에 대한 기술통계량을 제시하고 있다. 먼저 

PISA 2009 결과를 살펴보면, 비록 ESCS가 낮음에도 불구하고 PISA 2009 읽기에서 높은 

성적을 받은 학생군(역경 극복 집단)은 다른 교과목인 수학과 과학에서도 높은 성적을 받은 것 

으로 나타났다. PISA 평균 500점 , 표준편차 100점을 고려할 때 세 과목 모두에서 PISA 참여 

국 평균과 비교해서 볼 때 약 0 .9~1 표준편차 높게 위치하고 있다.

NAEA와의 비교를 위해 2009년, 2010년 각각의 NAEA 척도점수의 평균과 표준편차를 살 

펴보고자 한다. 2009년도 NAEA 점수는 평균 360점 표준편차 8.5점으로 표준화되었으며, 최 

솟값과 최댓값이 각각 330과 390으로 척도화되었다(김성숙 외, 2010b). 한편 2010년도 

NAEA 평가에서 점수체계가 전면 개편됨에 따라 평균 200점, 표준편차 30점으로 척도화하였 

으며, 최솟값 100 최댓값 300으로 개편되었다(김경희 외, 2011).
먼저 PISA 2009 읽기를 기반으로 정의된 역경 극복 집단에 대한 2009년 NAEA 결과를 살 

펴보면, 국어의 경우 약 370점으로 평균 360점보다 약 1 표준편차(8.5점) 상위에 위치하나 수 

학이나 영어의 경우에는 평균 360점보다 2~3점 정도 높게 나타나 NAEA의 다른 교과목에서 

는 평균 수준보다 약간 높은 결과를 보였다. 나아가 2010년 NAEA 결과를 살펴보면, 고등학교 
2학년의 국어 성적에서 평균 209점으로 국가평균 200점보다 조금 높은 성적을 보였으며 영어 

나 수학 교과목에서는 국가평균의 성적에 그쳤다. 즉. PISA 2009 읽기 결과를 바탕으로 고등 

학교 1학년 대상 PISA 표집 학생 중 역경 극복 집단으로 분류된 학생들의 읽기의 경우 PISA 

2009 및 2009년 NAEA 결과는 모두에서 평균보다 1 표준편차 위에 위치하였으나, 2010년 

고등학교 2학년 때의 NAEA 결과에서는 국어 점수가 국가평균보다 10점정도 높게 나타났으나, 

1 표준편차 크기가 30점임을 고려하면 평균보다 약간 높은 위치한다고 볼 수 있으며, 앞서 언 

급하였듯이 2010년 NAEA의 수학과 영어 과목은 평균과 비슷한 수준이었다.

반면, PISA 2009 읽기 결과로부터 취약 집단으로 분류된 학생들은 2009년도 PISA 및 

NAEA 점수가 모두 평균보다 1 표준편차 내외로 낮게 나타났으며, 특히 고등학교 2학년 때의 

2010년 NAEA 결과에서는 국어, 수학, 영어 과목 모두에서 평균 160점 정도를 성취하여 평균 

200, 표준편차 30을 감안하면 1 표준편차 이상의 차이가 발생하여, 이 집단의 성취수준이 

2009년도와 비교하여 좀 더 악화된 것을 알 수 있다.

다음으로 ESCS도 높으면서 성취도도 높은 집단 학생들의 점수 분포를 살펴보면, PISA 

2009 읽기의 경우 평균 659점으로, 이는 PISA 성취수준을 고려할 때 5수준 분할점(626점)보 

다 높은 수치를 나타냈다. 2009년 및 2010년 NAEA 모두에서 평균보다 약 1 표준편차 내외 

로 높게 나타났다.
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주목할 점은 PISA 2009 자료로 보면 어려운 여건에서도 우수한 성취를 보이고 있으나 이 

집단이 2009년과 2010년의 NAEA 결과에서는 읽기를 제외하고 전체 평균수준의 성취를 보이 

는 것으로 나타났다. 반면 PISA 2009 읽기의 표준화 잔차 점수를 살펴보면, 역경 극복 집단의 

표준화 잔차 점수가 비교집단. 즉, ESCS와 성취도 둘 다 상위 25%에 속한 집단의 점수보다 

조금 높은 것으로 알 수 있다(1.27 대비 1.16). PISA는 의무교육이 끝나는 시점에서의 읽기, 
수학, 과학의 기초 소양을 측정한다는 측면에서 우리나라 NAEA 평가와 비교할 때 정규교육과 

정을 통한 학습수준을 반영하는 정도가 약하다고 할 수 있다. 반면 NAEA는 우리나라 교육과정 

을 반영하여 시험이 구성되었기 때문에 PISA와 NAEA 성취수준의 차이를 동등하게 비교하는 

것은 어려움이 따른다. 그럼에도 불구하고, 성취수준면에서 역경 극복 집단과 성취도와 사회경 
제적 수준 모두 높은 집단을 비교할 때, 성취도에서 상위 25%에 속하나 사회 • 경제 • 문화적 

지위가 높은 학생들이 역경 극복 집단 학생들보다 평균이 모두 높은 것을 알 수 있으며 , 표준화 

잔차 점수와 비교해 볼 때 원점수의 차이는 교육기회 불평등을 반영한 결과로 해석할 수 있을 
것이다. 따라서 PISA에서 제공하는 설문 자료(학생, 학교, 학부모)와 NAEA에서 제공하는 학 

생 및 학교 설문지를 함께 이용하여 분석함으로써 사회경제적 지위 측면이나 성취도 측면에서 

취약한 학생들을 지원하는 정책과 더불어 역경 극복 학생집단을 보다 좋은 여건에 있는 학생들 

에 비해 교육 기회의 부족으로 상대적으로 성취도가 낮아지는 것을 축소하기 위한 지원 방안을 
모색하고자 한다.

〈표 4〉취약 집단, 역경 극복 집단, 비교 집단 간의 PISA 및 NAEA 평균 성적 비교

취약 집단 역경 극복 집단 비교 집단

변수
(ESCS 하위 25% (ESCS 하위 25% (ESCS 상위 25%

읽기 성취도 하위 25%) 읽기 성취도 상위 25%) 읽기 성취도 상위 25%)

N 평균 표준편차 N 평균 표준편차 N 평균 표준편차

PISA 2009 읽기 

표준화 잔차점수
293 -1.37 0.68 280 1.27 0.47 240 1.16 0.38

PISA 2009 읽기 293 416.8 41.3 280 601.2 33.9 240 658.5 27.7

PISA 2009 수학 293 431.9 57.2 280 593.9 59.6 240 667.8 50.4

PISA 2009 과학 293 420.6 51.2 280 588.4 46.2 240 647.0 46.5

2009 NAEA 읽기 266 354.7 6.8 262 369.5 6.0 223 375.6 6.0

2009 NAEA 수학 266 351.2 4.6 262 361.9 8.0 223 370.7 6.6

2009 NAEA 영어 266 351.5 5.7 262 363.0 7.9 223 376.2 9.9

2010 NAEA 읽기 266 160.0 21.4 262 208.8 25.2 223 227.9 25.6

2010 NAEA 수학 266 160.3 21.0 262 197.9 33.2 223 234.5 34.2

2010 NAEA 영어 266 161.2 17.7 262 199.0 27.4 223 235.3 25.4
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3. 세 집단 간 학생 특성 변인 비교

앞서도 언급하였듯이 본 연구는 크게 두 가지에 초점을 두어 분석을 하였는데. 첫째. ESCS 

지수로 대변되는 사회 • 경제 • 문화적 측면에서 열등한 환경에 놓여 있음에도 불구하고 이 학생 
들이 PISA 읽기 성취점수가 높은 원인을 살펴보고, 이러한 결과에 근거하여 비슷한 환경에서 

여전히 학업에 어려움을 겪고 있는 취약 집단을 지원하는 데 근거로 삼고자 한다. 둘째. 역경 
극복 학생 집단이 사회 • 경제 . 문화적 측면에서 여건이 좋은 학생 집단보다 성취도 측면에서 낮 

은 평균값을 보이는 데 주목하고(〈표 4〉참조), 두 집단 간 비교를 통해 역경 극복 학생 집단이 
지속적으로 높은 성취 수준을 유지하도록 지원 방안을 탐색하고자 한다.

분석을 위해 먼저 세 집단 간 주요 변인별 기술통계 결과값을 살펴보고 어떠한 변인에서 세 
집단 간 두드러진 차이를 나타내는지 살펴보았다. 둘째, 기술통계 분석결과 집단 간 차이를 보 
이는 변인들에 대해 로지스틱 회귀분석을 실시하여 취약 집단과 역경 극복 집단, 또는 역경 극 
복 집단과 비교 집단 간 통계적으로 유의미한 차이가 있는 변인을 탐색하고, 승산비(odds 

ratio)를 통해 개별 변인의 영향력을 살펴보았다.

가. 집단 간 주요 학생 특성 변인 기술통계 결과 비교

〈표 5〉와 〈표 6〉에서 제시하는 PISA 설문 기반 읽기 학습 전략 및 읽기 활동 변인은 국가 
내 또는 국가 간 타당한 해석을 위해 IRT 척도 점수로 표준화되어 제시되었으며 . 평균 0, 표준 

편차 1로 지수화 하였다(OECD, 2 0 1 2 ).〈표 5〉는 PISA 2009 설문에서 제공하는 읽기 학습 

전략 및 읽기의 즐거움에 대해 집단별 기술통계량을 제시하고 있다. 먼저 ESCS 하위 25% 이 
내의 성취도 취약 집단 및 역경 극복 집단을 비교해 보 면 ,〈표 5〉에서 제시한 모든 변인에서 취 

약 집단 학생이 다른 집단에 비해 낮은 것을 알 수 있으며, 취약 집단 학생의 통제전략과 메타 

인지-요약 전략은 국제기준에서도 약 1 표준편차 아래에 위치하고 있다. 암기 전략 및 정교화 

전략도 부적인 값으로 나타나 국제 평균보다 낮은 점수를 보인다. 역경 극복 집단과 비교 집단 

간의 차이를 살펴보면, 역경 극복 집단이 비교 집단에 비해 정교화 전략이나 통제 전략이 약 

0.5 표준편차 정도 낮게 나타났으며, 읽기 즐거움 지수도 상대적으로 낮은 수치를 보였으나 그 

차이에 있어 취약 집단과 역경 극복 집단 간 차이보다는 작게 나타났다.

〈표 5〉세 집단 간 읽기 학습전략 및 읽기 즐거움 특성 비교

변수
취약 접단 역경 극복 집단 비교 호단

N 평균 표준편차 N 평균 표준편차 N 평균 표준편차

^^1 전략 292 - 0.51 1.27 280 0.17 0.89 240 0.22 0.77

정교화 전략 292 -0.53 1.09 280 0.08 0.92 240 0.60 0.93
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변수
취약호 단 역경 극복 집단 비교 호단

N 평균 표준편차 N 평균 표준편차 N 평균 표준편차

^^1 전략 293 -1.10 1.14 280 -0.19 0.88 240 0.43 0.95

메타인지: 이해 및 기억 290 -0.68 0.99 280 0.37 0.90 240 0.57 0.81

메타인지: 요약 288 -0.95 1.06 280 0.46 0.77 239 0.65 0.68

읽기 즐거움 286 - 0.42 0.66 275 0.30 0.81 240 0.73 0.82

〈표 6〉은 PISA 2009 설문에서 제공하는 실제 읽기 활동에 대한 특성을 비교하였다. 분석 
결과 ‘읽기 다양성’ 항목에서 역경 극복 학생 집단과 비교 집단 간 두드러진 차이가 나타났다(약 

0.7 표준편차 차이). 읽기 다양성 지수는 잡지, 만화, 소설, 비소설, 신문 등의 자료를 자발적으 

로 읽는 정도에 관한 질문으로 구성되었다. 이러한 기술 통계량의 차이는 ESCS가 낮은 학생 

집단이 ESCS 상위 25%의 성적 우수 학생 집단에 비해 문화적 자원이 부족한 현실을 반영한 
것으로 보인다. 주당 국어 수업 시간(분) 또한 취약 집단이 다른 집단보다 상대적으로 작게 나 

타났다.

〈표 6〉집단 간 읽기 활동 특성 비교

취약 집단 역경 극복 집단 비교 집단

변수
N 평균

표준

편차
N 평균

표준

편차
N 평균

표준

편차

읽기 다양성 293 - 0.50 1.35 279 - 0.26 0.95 240 0.44 0.80

온라인 읽기 활동 293 -0.51 1,01 278 -0.25 0.67 240 -0.13 0.66

도서관 •문 정도 293 0.22 1.00 280 0.30 0.85 240 0.52 0.78

주당 국어 수업시간(단위: 분) 293 190.44 44.50 280 211.79 34.97 240 218.54 40.39

〈표 7〉과 〈표 8〉은 NAEA 학생 설문 자료로부터 제공받은 방과후 활동과 관련된 사항이다. 

2009년 NAEA 학생 설문지에 따르면, 방과후학교를 ‘정규 수업 이외에 학교에서 이루어지는 

모든 교육 활동, 예를 들어 학교 공부방, 특기적성교육, 보충 학습 등’을 포함한다고 명시하였 

다. 먼저 취약 집단을 보면, 방과후 활동 모든 영역에서 다른 집단에 비해 참여도가 저조하였 
다. 취약 집단의 41%가 방과후학교에 참여하지 않는다고 답한 반면 다른 집단은 약 20% 정 

도만이 방과후학교 미참여에 응답하였다. 마찬가지로 취약 집단 학생들은 EBS와 같은 인터넷 
강의에 대해 77%가 수강하지 않는 것으로 보고하였으며, 학원 및 과외도 82%가 받지 않는 

것으로 나타났다. 반면 역경 극복 집단과 비교 집단 간 방과후 활동을 비교해 본 결과 전반적 

으로 커다란 차이를 보이지 않았으나, 학원 강의 또는 과외 수업을 받지 않은 비율에서 역경
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극복 집단은 약 61%가 응답한 반면, 비교 집단에서는 29%의 학생만이 사교육을 받지 않는 
것으로 보고하였다.

〈표 7) 집단 간 방과후 활동 특성 비교(NAEA 2010 자료)

변수
취약 집단 역경 극복 집단 비교 집단

N 평균 표준편차 N 평균 표준편차 N 평균 표준편차

방과후학교 참여

하지 않음 293 0.41 0.49 278 0.21 0.41 238 0.20 0.40

2시간 미만 293 0.44 0.50 278 0.51 0.50 238 0.45 0.50

2시간 이상 293 0.15 0.36 278 0.28 0.45 238 0.35 0.48

EBS 교육방송/교육청 제공 인터넷 강의

하지 않음 293 0.77 0.42 279 0.56 0.50 238 0.60 0.49

2시간 미만 293 0.20 0.40 279 0.40 0.49 238 0.34 0.47

2시간 이상 293 0.03 0.17 279 0.05 0.21 238 0.06 0.24

학원 강의 또는 과외 수업

하지 않음 292 0.82 0.38 278 0.61 0.49 238 0.29 0.46

2시간 미만 292 0.11 0.32 278 0.22 0.41 238 0.43 0.50

2시간 이상 292 0.07 0.25 278 0.17 0.38 238 0.28 0.45

〈표 8〉은 교과목별 방과후학교 참여 여부 결과이다. 세 집단의 교과목 방과후학교 참여 정도 
를 살펴보면, 취약 집단이 음악 • 미술 • 체육 관련 및 기타를 제외한 모든 교과목에서 다른 집단 

에 비해 참여 비율이 저조하였다. 반면 역경 극복 집단과 비교 집단의 방과후학교 참여 비율은 
비슷한 것으로 나타났다.

〈표 8〉집단 간 교과목별 방과후학교 특성 비교

방과후학교 참여
취약 집단 역경 극복 집단 비교 집단

N 평균 표준편차 N 평균 표준편차 N 평균 표준편차

모두 참여 하지 않음 293 0.38 0.49 280 0.21 0.41 240 0.20 0.40

국어 교과 관련 293 0.34 0.47 280 0.59 0.49 240 0.56 0.50

사회 교과 관련 293 0.20 0.40 280 0.46 0.50 240 0.42 0.49

수학 교과 관련 293 0.37 0.48 280 0.60 0.49 240 0.63 0.48

과학 교과 관련 293 0.16 0.37 280 0.44 0.50 240 0.48 0.50

영어 교과 관련 293 0.34 0.48 280 0.59 0.49 240 0.57 0.50

음악 • 미술 • 체육 관련 293 0.08 0.27 280 0.02 0.15 240 0.04 0.20

기타 293 0.23 0.42 280 0.13 0.34 240 0.10 0.29
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〈표 9〉는 2009년도 PISA 및 NAEA 학교장 설문을 바탕으로 세 집단에 속한 학생들의 학교 

관련 변인들을 비교하였다. 취약 학생의 73%가 전문계 고등학교에 재학하는 것으로 나타났으 

며 반면 역경 극복 집단이나 비교 집단은 그 비율이 매우 낮았다. 아울러 , 학교수준에서 기초수 
급 생활대상자 비율이 취약 집단에서 상대적으로 조금 높게 나타났으며, ‘학교 분위기에 영향을 

주는 학생 요인’(학생의 장기 결석, 수업 방해, 불참 등) 표준화 지수 또한 역경 극복 집단과 비 

교 집단에 비해 각각 0.5, 0.8 표준편차 낮게 나타났다.

〈표 9〉집단 간 학교변인 비교

학교 변인
취약호 단 역경 극복 집단 비교 名단

N 평균값 표준편차 N 평균값 표준편차 N 평균값 표준편차

공립 289 0.64 0.48 266 0.63 0.48 235 0.53 0.50

전문계 고등학교 289 0.73 0.45 266 0.24 0.43 235 0.03 0.17

대도시 293 0.45 0.50 280 0.37 0.48 240 0.44 0.50

읍면도시 293 0.17 0.38 280 0.11 0.32 240 0.17 0.37

기초수급생활대상자 비율 293 0.13 0.07 280 0.07 0.06 240 0.02 0.02

교사수급 부족지수 293 0.06 0.87 280 0.00 0.86 240 -0.07 0.94

학교교육자원 293 0.04 0.86 280 -0.02 0.73 240 0.03 0.85

학교분위기영향 학생요인 293 -0.09 0.87 280 0.44 0.82 240 0.72 1.02

학교분위기영향 교사요인 293 -0.29 0.70 280 -0.11 0.78 240 0.04 1.07

〈표 10〉은 PISA 학부모 설문과 관련된 정보로, 몇 가지 변인에서 세 집단 간 상당한 차이가 
있는 것으로 나타났다. 특히 취약 집단과 역경 극복 집단은〈표 10〉에 포함된 모든 변인에서 국 

제 평균 0보다 낮은 수치를 보였다. 가정의 읽기 자원은 인터넷, 일간 신문이나 잡지, 각종 서 

적 등에 관한 질문으로 구성되었으며, 현재 자녀의 읽기 지지 활동은 정치, 사회문제, 영화, TV 

프로그램에 대해 토론하기, 자녀가 읽고 있는 것에 관해 이야기하기, 도서관이나 서점에 함께 

가기에 대한 질문이 포함되어 있는데, 이 항목은 세 집단 모두 국제평균보다 낮게 나타났다.

〈표 10) 집단 간 학부모 변인 비교

학교 변인
취약 집단 역경 극복 집단 비교 집단

N 평균 표준편차 N 평균 표준편차 N 평균 표준편차

학교질에 대한 부모의 지각 285 - 0.47 0.95 274 - 0.40 0.79 238 - 0.05 1.01

부모의 학교 행사 참여 정도 286 -0.17 1.15 274 -0.39 1.00 238 0.57 1.05

가정의 읽기 자원 287 - 0.67 0.89 274 - 0.37 0.83 238 0.31 0.85

현재 자녀의 읽기 지지 283 -1,38 1.11 272 -1.15 1.08 239 -0.41 0.93
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나. 로지스틱 회귀분석을 통한 예측 모형

1) 취약 집단과 역경 극복 집단 로지스틱 회귀분석

앞의 기술통계 분석결과를 바탕으로 역경 극복 집단(Y = l )과 취약 집단(Y = ⑴을 구분하는 

유의한 예측변인을 찾아내고자 로지스틱 회귀분석을 실시하였다. 먼저 기술통계 분석을 통해 두 

집단 간 차이가 있는 변인만을 골라 단순 로지스틱 회귀분석을 분석하여 개별 변인의 승산비를 

구하였다(단순 로지스틱에서 통계적으로 유의하지 않은 변인은 결과표에서 제외하였다). 단순 

로지스틱 분석 결과는 어느 특정 변인이 실제로 종속변인과의 관련성 (강도)에 대한 정보를 제공 

한다. 이러한 결과를 바탕으로 최종모형에는 통계적으로 유의미한 변인만을 포함하였다.

먼저 단순 로지스틱 회귀분석 결과 승산비가 2이상인 변인으로는 성별(여), 인문계 고등학교 

재학 여부, 읽기 즐거움, 메타인지-요약, 학원 또는 과외 수강, 방과후학교 수강, 통제 전략 사

용 등이 있다. 숭 산 비 ( 기 厂 ^ - ) 를  해석하는데 있어 두 집단 간 차이가 없는 경우 1로
1 - P i  1 - P 2

나타나며, 1을 기준으로 1보다 클수록 종속변인(Y = l )과 정적인 연관성이 있으며, 1보다 작을 

수록 부적인 연관성이 있다. 예를 들 어 〈표 11〉의 단순 로지스틱 회귀분석 결과에서, 낮은 사회 

경제적 배경을 지닌 학생 중 방과후학교를 하루에 2시간 이상 참여하는 학생이 방과후학교에 

참여 하지 않은 학생에 비해 역경 극복 집단이 속할 승산이 약 3.6배 이상 크다고 해석할 수 있 

다. 반면, 여가목적의 컴퓨터 사용 지수가 1표준편차 높을수록 역경 극복 집단에 속할 승산이 

약 0.5배 작아지는 경향이 있음을 알 수 있다. 최종모형에서는 다른 변인들을 통제하고 난 이후 

에도 통계적으로 유의하며, 단순 회귀분석 결과와 회귀계수의 방향이 일치하는 경우에만 최종모 
형에 포함하였다. 결과적으로 학생들이 메타인지-요약전략 및 메타인지-이해 및 기억 전략을 많 

이 사용할수록, 읽기 즐거움이 높을수록, 방과후학교를 매일 2시간이 이상 참여할수록, 인문계 

고등학교에 재학 중일수록, 학생 간 학업분위기에 대한 방해가 적을수록, 여가목적의 컴퓨터 사 

용이 적을수록 어려운 교육 환경 속에서도 학생들이 높은 성취를 보이는 것으로 나타났다.

〈표 11> 로지스틱 회귀분석 주요 결과: 역경 극복 집단(1) vs. 취약 집단(0)

주요 변인

단순 로지스틱 

회귀분석

초| 종모형

(다중 로지1틱;|귀분석)

승산비 승산비 표준오차2)

성별 (여) 2.81* 2.24 0.538

^^1 전략 1.80*

정교화 전략 1.84+

^^1 전략 2.6广

메타인지 : 이해 및 기억 2.95” 1.57 0.080
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주요 변인

단순 로지스틱 

회귀분석

최종모형

(다중 로지스틱 회귀분석)

승산비 승산비 표준오차2)

메타인지: 요약 4.17* 3.56 0.422

읽기 즐거움 4.62* 3.60 0.485

읽기 다양성 1.20*

방과후학교: 2시간 미만 2.24”

방과후학교: 2시간 이상 3.56” 2.44 0.584

EBS 교육방송/교육청 제공 인터넷 강의 2.70"

학원 강의/과외 : 2시간 미만 2.57"

학원 강의/과외: 2시간 이상 3.57"

인문계 고등학교 8.46" 5.03 0.976

기초수급생활대상자 비율 <0.001**

중식 지원 학생 비율 0.03”

학교분위기영향: 학생요인 2.10" 1.35 0.159

가정의 읽기 자원 1.5( f

정보통신기술 자신감 1.35*

여가목적 컴퓨터 사용 0.52* 0.61 0.056

정보통신기술 활용 가능성(가정) 1.01

： p〈.01; *：〈.05

위의 분석 결과 중에서 다른 변인을 통제한 후에도 방과후학교에 참여(하루 평균 2시간 이 

상)한 학생이 PISA  읽기 성취도가 높게 나타난 것은 의미 있는 결과라 해석된다. 본 분석에 포 

함된 학생은 우리나라 만 15세 고등학교 1학년 분포에서 사회 • 경제 • 문화적 지위가 하위 

25% 에 해당하는 학생으로서 교육 자원이나 가정에서의 교육 지원이 가장 부족한 집단인 점을 
감안할 때 학교 프로그램 안에서 방과후학교 참여가 이들의 성취에 긍정적인 영향을 미친다는 

점은 중요한 시사점을 준다.

아울러 많은 PISA  설문 문항 중에서 다양한 학습 전략들이 역경 극복 집단과 취약 집단을 

구분한다는 점은 주목할 필요가 있다. 특히 다른 변인들을 모형에 통제하고 난 후에도 메티인지 
-요약 전략과 읽기 즐거움의 승산비가 3 .0  이상인 점은 주목할 만하다. 예를 들어 , 메타인지 요 

약 전략의 하나인 ‘가장 중요한 문장들을 밑줄 그으면서 텍스트를 읽은 후 자신의 글로 요약한

2) 표준오차 산출을 위해 PISA SAS 매뉴얼에 따라 =  ^ ja l + ( l + ^ ) a2[test) 을 사용하였다 

(OECD(2009), 121쪽 참조).
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다’거나 메타인지의 이해 및 기억 전략의 일부인 ‘텍스트를 읽은 후 다른 사람과 그 내용에 대해 

토론한다’, 또는 학습전략 중 통제전략 문항의 하나인 ‘읽은 내용을 이해하고 있는지 확인한다’ 

및 ‘아직 이해하지 못한 개념이 어느 것인지 파악하려 한다’와 같은 전략들은 교사들이 학습활동 

을 통해 배양 가능한 학습기술이라 간주되며, 낮은 성취를 보이는 학생들을 대상으로 이러한 학 

습기술들을 가르치는 활동들이 교육격차를 줄이는 방안이 될 수 있다고 본다. 추가로 최종 모형 

에서 PISA 2009 성취도 점수를 모형에 포함한 후 다른 변인들의 영향력을 비교해 본 결과 커 

다란 차이가 없었으며, PISA 점수가 통계적으로 유의하지 않게 나타났다.

2) 역경 극복 집단과 비교 집단 로지스틱 회귀분석

본 분석에서는 가정 환경 및 성취 수준 두 가지 측면 모두에서 우수한 집단(Y = l )과 역경 극 

복 집단(Y = 0 )을 구분하는 유의한 예측변인을 찾고자 시도하였다. 이러한 분석을 바탕으로 역 

경 극복 집단을 좀 더 지원할 수 있는 방안을 마련하고 어떠한 측면에서 이들이 여전히 부족한 
지를 살펴보고자 하였다.

흥미로운 점은 앞의 기술통계에서 나타났듯이 두 집단 간 방과후 참여는 유사한 것으로 나타 
났으나, 과외 및 학원을 수강하는 비율이 역경 극복 집단에서 낮은 것으로 나타났다. 최종 모형 

에는 ‘통제 전략’, ‘읽기 다양성’, ‘학원 및 과외 수강’, ‘가정의 읽기 지원’, ‘부모의 학교 행사 참 
여 정도’, ‘가정에서의 정보통신기술 자원 활용 가능성 정도’ 등이 포함되었으며, 비교 집단이 역 

경 극복 집단에 비해 좀 더 높은 것으로 확인되었다. 결과적으로 이 두 집단 간 차이가 학교 자 

원 또는 개인의 학습 전략 변인 간 차이보다는 학부모의 학생에 대한 관심 및 지원 활동의 차이 
가 크게 나타나는 것을 알 수 있다. 안타깝게도 이러한 차이는 학생 개인의 노력으로 극복하기 

어려운 문제로, 따라서 어려운 환경 속에서도 학업에 매진하려는 학생들을 위해 국가 차원에서 
좀 더 구체적으로 재정적 • 물질적 • 인력 지원이 필요하리라 본다.

〈표 12〉로지스틱 회귀분석 주요 결과: 비교 집 단 ⑴  vs. 역경 극복 집단W )

주요 변인
단순회귀분석 최종모형

승산비 승산비 표준오차

성별 (여) 0.94

^^1 전략 1.09

정교화 전략 1.87+

통제 전략 2,20” 1.80 0.078

메타인지: 이해 및 기억 1.32“

메타인지: 요약 1.46"

읽기 즐거움 1.97"
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주요 변인
단순회귀분석 최종모형

승산비 승산비 표준오차

읽기 다양성 2.67" 1.60 0.144

방과후학교: 2시간 미만 0.92

방과후학교: 2시간 이상 1.34

EBS 교육방송/교육청 제공 인터넷 강의 0.83

학원 강의/과외 : 2시간 미만 4.13* 3.44 0.271

학원 강의/과외: 2시간 이상 3.34* 2.48 0.657

인문계 고등학교 10.47"

기초수급생활대상자 비율 <0.001**

학교분위기영향: 학생요인 1.4:广

가정의 읽기 자원 2.67" 1.66 0.142

학교질에 대한 부모의 지각 1.56*

부모의 학교 행사 참여 2.50* 1.69 0.119

부모의 읽기 지지 참여 2.14” 1.48 0.140

정보통신기술 활용 가능성(가정) 10.18" 7.21 1.684

： p〈.01; *：〈.05

V . 결론 및 논의

본 연구는 PISA 연구 자료에 기반하여, 어려운 여건 속에서도 읽기 영역에서 높은 성취를 보 
이는 학생 집단의 특성 변인을 파악함으로써 사회 불평등을 감소할 수 있는 교육정책 및 프로그 

램 개선 방안을 제시하는 데 시사점을 얻고자 하였다. 따라서 본 연구는 사회경제적 지위가 낮 

은 학생들 중에서 어떤 요인들이 어려운 역경에서도 높은 성취를 가능하게 하였는지를 파악하기 

위해 ESCS 하위 25% 중 PISA 2009 읽기 결과에서 상위 25%에 해당하는 학생 집단을 역경 

극복 집단이라 정의하고 이 집단을 ESCS 분포 및 읽기 분포 모두에서 하위 25% 해당하는 집 

단 (취약 집단)과 비교하였다. 분석을 위하여 기술통계 분석 및 로지스틱 회귀분석을 통해 관련 

요인들을 파악하였다. 분석 결과, 학생들이 메타인지-요약전략 및 메타인지-이해 및 기억 전략 

을 많이 사용할수록, 읽기 즐거움이 높을수록, 방과후학교를 매일 2시간이 이상 참여할수록, 인 

문계고등학교에 재학중일수록, 학생 간 학업분위기에 대한 방해가 적을수록. 여가목적의 컴퓨터 

사용이 적을수록 어려운 교육 환경 속에서도 학생들이 높은 성취를 보이는 것으로 나타났다.
무엇보다 취약 집단 및 역경 극복 집단 모두 공통적으로 과외 및 학원의 수강 기회가 적고 가

- 180 -



PISA 2009 읽기와 사회경제적 배경 변인에 기반한 역경 극복 학생 특성 분석

정의 자원이 부족하기 때문에 이러한 변인들은 최종모형에서 다른 변인들을 통제하고 난 후에는 
유의미한 관련성을 발견하지 못하였다 . 앞에서도 언급하였듯이 정규교육과정을 마치고 방과후학 

교에 참여(하루 평균 2시간 이상)한 학생이 PISA 읽기 성취도가 높게 나타난 점은 좀 더 방과 

후학교를 활성화하고, 다양한 프로그램을 개발하려는 정책을 지원하는 근거가 될 수 있다. 또한 

본 연구 결과는 방과후학교와 더불어 낮은 성취수준을 보이는 학생들을 대상으로 스스로 학습할 

수 있도록 학습전략을 지원할 것을 시사하고 있다. 따라서 교수 • 학습 전문가들이 보다 체계화 

되고 정형화된 프로그램을 개발하고 이를 교육현장에 적용하며 나아가 그 효과성을 평가하는 연 

구와 실천이 수행되어야 하며, 이를 지원하기 위한 시스템 마련이 필요하다고 본다. 또한 주목 

할 점은 취약 집단은 역경 극복 집단에 비해 읽기 즐거움 지수가 0.7 표준편차 낮으며 국제 평 
균보다도 0.4 표준편차 이하에 위치하고 있다. 따라서 취약집단의 지원 정책의 일환으로 학업으 

로서의 읽기나 국어 활동을 벗어나 읽기 자체에 대한 즐거움을 높일 수 있는 방안이 필요하다.
한편, 읽기 성취점수에서 상위 25%에 해당하는 학생들 중 사회경제적으로 취약한 집단(역경 

극복 집단)과 상대적으로 사회경제적으로 우위에 있는 학생 집단(비교 집단)을 비교함으로써, 

역경 극복 집단이 환경의 제약으로 인한 학업에 대한 낙오 없이 대학 또는 사회에 진출할 때까 

지 높은 성취를 유지하도록 지원 방안을 탐색하고자 하였다. 그 결과. 역경 극복 집단은 학교 
밖에서의 교육 자원 및 부모의 지원이 상대적으로 취약함을 확인할 수 있었다. 즉. 방과후학교 

참여 비율이나 읽기 즐거움 지수는 두 집단에서 유사한 반면, 읽기 다양성 (잡지, 만화, 소설, 신 
문 등을 스스로 읽는 정도), 가정의 읽기 자원(인터넷, 신문, 잡지, 서적 여부), 가정에서의 정 

보통신기술 활용 가능성(예, 노트북, 컴퓨터, 인터넷, 휴대전화, 프린터 등) ，학부모의 학교 행 

사 참여에서 통계적으로 유의한 차이가 나는 것으로 나타났다. 같은 맥락에서 학부모의 또 다른 

교육지원 형태인 학원 및 과외 수혜에서도 두 집단 간 차이가 나타났다. 이러한 차이는 교실 밖 
나아가 학교 밖에서 발생하는 차이이긴 하나 반대로 학생이나 학부모가 재정적 • 환경적 제약으 

로 인해 쉽게 해결 가능한 사안이 아니라는 점을 고려할 때, 이와 같은 차이로 발생되는 교육격 

차를 제도권 교육 안에서 해결하려는 노력이 필요하다고 본다. 즉 가정 배경을 바꿀 수는 없지 

만 정부 차원에서 제한적이지만 해결 방안을 마련할 필요가 있다. 물론 제한적일 수밖에 없는 

교육 재정 및 인력을 감안하더라도, 사회경제적으로 취약한 환경 속에서도 학업에 충실한 학생 

들을 선발하고, 이들에게 물적 자원을 현실적으로 지원할 뿐만 아니라 이들이 좀 더 다양한 교 

육 경험을 받을 수 있도록 지역 사회 및 대학과 연계하여 지원하는 시스템 마련이 필요하다고 
판단되며, 이는 방과후학교의 활성화 및 다양화 측면에서도 연관 지어 모색할 수 있다고 본다. 

이러한 연구 결과는 학교 밖 환경 자원의 활용 및 경험의 확대의 필요성, 학부모의 자녀에 대한 
적극적 관여의 중요성에 대한 국내 • 외의 연구 결과와 일치한다(Sandoval- Hernandez, 

2012； Morales, 2010； 신명호, 2010).
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ABSTRACT

Characteristics of Resilient Students Classified by P ISA  2009 

Reading and ESCS Variables

Hye-Kyung Jung

(Associate Research Fellow, Korea Institute for Curriculum and Evaluation)

Ji-M n  Cho

(Senior Research Fellow, Korea Institute for Curriculum and Evalua仕on)

This study conducted an in-depth study focusing on 10th graders in  high school using 

PISA(Programme for International Student Assessment) data in  connection with 

NAEA(National Assessment of Educational Achievement). In  particular, the study classified 

students into three groups based on economic, social and cultural status (ESCS) in  PISA , 

and examined which educational context variables were more likely to differentiate these 

student groups: 1) resilient students defined as students who succeeded at school despite a 

disadvantaged background, 2) at-risk students who underperformed at school and came from 

disadvantaged family backgrounds, and 3) students from advantaged family backgrounds 

who outperformed at school. The major findings can be summarized as follows： firstly, in 

comparison with at-risk students, resilient students were more likely to participate in 

afterschool programs, used more often meta_cogni仕ve strategies in reading such as 

“summarizing” and “understanding and remembering,” and the scale scores of “enjoyment of 

reading” among resilient students were higher than among at-risk students； secondly, when 

resilient students were compared with advantaged students who succeeded at school, resilient 

students were less likely to participate in  private education, and the average scale scores 

were lower in  ICT  availability at home, students' reading resources at home, and reading 

diversity among resilient students than among high achievers from advantaged family 

backgrounds. These findings can be used as evidence in  developing educational policies and 

programs to support students from disadvantaged family backgrounds.

Key Words : PISA , Resilient Students, Socio-Economic Backgrounds, NAEA
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