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이 연구의 목적은 교실에서 성 차이를 해소하기 위한 성 통합적 과학수업을 개발하여 적용한 

후, 교사 - 학생 간 상호작용의 변화와 수업 참여도에 대한 인식변화를 알아보는 것이다. 이 연구를 

위해 중학교 1학년에서 실험반과 대조반을 각각 한 학급씩 선정하였다. 실험반에서는 성 평등에 대

해 인식한 교사가 협동학습인 LT(Learning Together) 모형을 이용한 성 통합적 과학수업을 적용하

였고, 대조반에서는 동일한 교사가 협동학습 전략을 사용하지 않고 일반적인 전통적 수업을 진행하

였다. 성 평등에 대한 교사의 인식변화는 여학생들의 응답빈도, 교사의 피드백을 받는 빈도, 여학

생들의 질문빈도 등을 모두 유의미하게 증가시켰다. 성 통합적 과학수업의 효과는 대조반과 실험반

을 비교하여 확인하였다. 성 통합적 과학수업 후 교사 - 학생 간 상호작용의 전체 빈도는 증가하였

으나, 여전히 남녀 학생들이 받는 상호작용의 빈도 차이는 줄어들지 않았다. 수업 참여도에 대한 

학생들의 인식은 수업의 적극성, 친구들에 대한 조언, 발표의 적극성 영역에서 남녀 학생들 모두 

긍정적으로 변하였다. 또 수업 주제에 따라 응답 빈도에서 성별 차이가 나타났다. 여학생들의 응답

빈도는 물리 수업보다 생물 수업에서 더 높게 나타났으며, 여학생에게 주어지는 교사의 피드백도 

생물 수업에서 더 다양하게 나타났다.

주제어 : 성 통합적 과학수업, 교사 -학생 상호작용, 교사인식, 협동학습



교육과정평가연구 제10권 제2호(2007)

- 304 -

Ⅰ. 서론

미래 사회는 과학기술의 발전이 국가의 경제적ㆍ사회적 분야뿐 아니라 일상생활에 이르기

까지 다양한 분야에 영향을 미칠 것이다. 이처럼 과학이 더욱 중요해지는 시대를 맞아, 여성 

과학인력을 살펴보면 다른 분야에 비해 상대적으로 낮은 비율을 차지하고 있다(교육인적자

원부, 2005). 과학분야에서의 성 평등은 학습할 기회로서의 평등, 동등한 교육적 취급으로서

의 평등, 동등한 교육적 결과로서의 평등의 세 가지 차원에서 접근할 수 있다(정경아 외, 

2003). 이 중 과학교육에서는 ‘동등한 교육적 결과로서의 평등’ 관점에 주목하여, 과학 학습

에 관련된 과학성취도 및 탐구능력에 관한 인지적인 영역(김수미ㆍ정영란, 1997)의 연구와 

과학적 태도 및 학교 밖 경험에 대한 정의적 영역에 관한 연구들이 진행되었다(노태희ㆍ최

용남, 1996; 송진웅 외, 1992). 

성적 불균형을 극복하기 위한 교육적 접근으로 성 인지적(gender-sensitive), 성 형평적

(gender-equitable), 여학생 친화적(girls-friendly) 등의 용어가 등장하였으며, 1980년대 이후 남

학생과 여학생을 모두 포괄하는 교육정신을 담고 있는 성 통합적(gender-inclusive) 교육이라

는 용어가 더 의미있게 사용되고 있다. 이것은 여학생과 남학생의 지식과 경험에 동등한 가

치와 타당함을 부여하는 교육을 의미한다. 그러나 실제적으로는 수학과 과학에서 현존하는 

남성 편향성에 대한 반대급부로 여학생과 여성에 초점을 맞추어 이해되어 온 측면이 있다

(Harding, 1992). 이런 연구들에서 성 통합적 과학교육의 요건으로 교수ㆍ학습 자료에서의 남

성 편향성 제거, 과학분야에서 여성의 활동적인 모습 제시, 두 성 모두에게 친숙한 맥락을 

사용하는 자료 고안, 여학생의 참여를 격려할 수 있는 협동학습 전략 등을 제시하고 있다(신

동희ㆍ김동영, 2003; Harding, 1992). 

최근에는 사회적 구성주의의 관점에서 언어적 상호작용의 중요성이 강조되면서 학교수업

이 실제로 어떻게 이루어지고 있는지 알아보기 위한 질적 연구에도 관심이 높아지고 있다

(김성희, 2000; 곽영순, 2003; 조영달, 2001; 최경희 외, 2004). 학생들은 정보를 찾거나 수업 

절차를 이해하고 피드백을 얻기 위해 교사와 상호작용을 한다. 교사도 수업의 수준이나 속

도, 수업의 효과성을 측정하기 위해, 또 학생들을 수업에 참여시키거나 통제하기 위해 학생

들과 상호작용을 하게 된다. 여러 연구자들은 교사와 학생 간 상호작용에 대한 체계적 연구를 

위한 분석틀로서 BGDIS(Brophy-Good Dyadic Interaction System)(Good & Brophy, 1991)와 그 수

정판인 TITSI(Teacher-Initiated Teacher-Student Interaction), SITSI(Student-Initiated Teacher-Student 

Interaction) 등을 개발하였다. 이 도구는 교사 질문 유형, 학생 반응 유형, 반응의 질, 교사 피

드백 등 네 가지 차원의 범주로 구성되었다. 그 후 Okpala(1996)는 교사 -학생 간 상호작용

의 특성을 다음과 같은 세 가지 차원으로 구분하였다. 첫째는 상호작용 또는 발언의 근원이 
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누구인가 하는 것이고, 둘째는 상호작용의 유형으로 학구적(academic), 절차적(procedural), 행

동적(behavioral) 상호작용으로 구분한다. 세 번째는 상호작용의 성격에 대한 것으로 긍정적인

가, 중립적인가, 부정적인가 등으로 구분된다. 

She(2001)는 TITSI와 SITSI를 사용하여 7학년 생물학 수업을 관찰하였다. 그 결과 과학과

목 중 전통적으로 여학생들의 성취가 더 높은 과목임에도 불구하고, 교사주도적이거나 학생

주도적 교사 -학생 상호작용 모두에서 남학생이 여학생보다 교사와 더 많이 상호작용하고 

있음을 알아내었다. Sadker와 Sadker(1994)는 이에 대해 여학생들이 교사의 시간과 관심의 여

분이나 피드백의 극히 일부분만을 받는 것은 낮은 성취의 원인이 된다고 주장하였다. 교사

로부터 받는 관심이 학생들의 과학에 대한 흥미와 실력향상에도 기여하게 된다는 점은 다른 

연구에서도 찾아볼 수 있다(Richard & Fisher, 1999; Sadker, 1999). 이러한 남성 중심적인 상

호작용은 여학생들로 하여금 과학수업에서 소외감을 느끼도록 하며(박미아, 2002), 또한 교사

의 신념이나 인식을 반영한 남녀 학생에 대한 상호작용 방식이 교사와 학생 간 상호작용에

서 성 차이를 야기하는 중요한 요인이라는 주장도 있다(Sadker & Sadker, 1994).

이런 연구들로부터 성 통합적 수업에서 가장 우선해야 될 것은 교사 자신의 성 편견을 없

애야 하는 것임을 알 수 있다(Bailey, 1996). 교사 스스로 남녀 학생에 대한 다른 기대를 가

지고 있는지 반성하고, 과학수업에서 일어나는 교사 -학생 간 상호작용에 성 차별이 없는지 

고찰해 보고, 직접 수업관찰을 통해 객관적인 결과와 비교해 보아야 한다. 수업의 객관적인 

평가는 수업을 비디오로 촬영해서 보거나, 또는 동료들이 자료를 수집하고, 변화시키기 위한 

수업전략을 논의함으로서 이루어질 수 있다(Bailey, 1996; Davis, 1999). 

교수ㆍ학습 전략으로는 자신과 다른 사람의 경험 간의 의사소통을 강조하는 협동학습이 

필요하다. Belenkey 등(1986)이 주장한 앎의 단계 중 네 번째는 다른 사람들의 경험을 접촉을 

통해 학습하는 연계된 인지(connected knowing)와 다른 사람들과 독립적으로 학습하는 분리된 

인지(separated knowing)로 나뉜다는 것이다. 그는 여성들이 연계된 인지를 더 선호한다는 확

고한 증거는 없다고 보았지만, 이 개념이 과학에서의 성별 불균형을 해소하는 데 중요한 시

사점을 가진다는 데 많은 연구자들이 동의하고 있다(Becker, 1995; Willis, 1995; Witte, 1995). 

또한 협동학습 환경에서 교사와 학생들은 함께 과학적 개념을 사고하고 발견하는 과정에 참

여하며, 교사는 지지적인 환경 속에서 학생들의 새로운 사고의 탄생을 유도하는 산파와 같

은 역할을 하게 된다. 학생들이 자신의 목소리를 내고 자율적으로 학습할 수 있는 능력을 

개발시키는 것은 수학과 과학 교과에서 자신감이 낮은 학생들에게 매우 중요한 과제라고 주

장하였다(Buerk, 1985; Fennema & Leder, 1990).

이러한 선행연구들을 바탕으로 본 연구에서는 과학수업에서 일어나는 교사 -학생 간 상호

작용의 문제점을 인식한 교사가 학생들을 성 차이 없이 양적․질적으로 동등하게 대함으로

서 소외되는 학생들이 없는 성 통합적 과학수업을 개발하고자 하였다. 이렇게 개발한 성 통
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합적 과학수업을 적용한 후, 그 후에 달라진 교사 - 학생 간 상호작용의 성 차이를 알아보았

으며, 성 통합적 과학수업이 수업 참여도에 대한 학생들의 인식변화에 미치는 효과에 대해

서도 논의할 것이다. 이를 위한 구체적인 연구문제는 다음과 같다. 

1) 교사의 인식변화가 교사 -학생 간 상호작용의 성 차이에 어떤 영향을 미치는가? 

2) 성 통합적 과학수업이 교사 -학생 간의 상호작용의 성 차이를 줄이는 데 효과적인가?

3) 성 통합적 과학수업이 수업 참여도에 대한 학생들의 인식변화에 영향을 주는가?

Ⅱ. 연구내용과 방법

1. 연구대상

가. 학생

본 연구는 경기도 소재 중학교 1학년 학생들을 대상으로 수업시간대가 유사한 두 학급을 

선정하여 대조반(전통적 수업)과 실험반(협동학습 전략을 사용한 성 통합적 수업)으로 구분

하였다. 각 집단의 남녀 학생의 비율은 다음과 같다(<표 1> 참조). 사전 -사후 통계에서는 전

출 4명을 제외하여 대조반, 실험반 모두 남학생 20명, 여학생 18명의 자료를 사용하였다. 

<표 1> 대조반과 실험반의 남녀 학생 수 

5월(물리수업) 9월(생물수업)

대조반

(전통적 수업)

남 21 20

여 19 18

실험반

(성 통합적 수업)

남 21 20

여 19 18

총계
남 42 40

여 38 36

나. 교사

본 연구에 참여한 K교사는 교육경력이 4년인 여교사이다. K교사가 가지고 있는 자신의 

과학수업에 대한 인식을 알아보기 위해 ‘교수 행동에 대한 자기 점검’, ‘남녀 학생의 교육관 

및 성 역할 의식’, ‘교사 -학생 간 상호작용 인식’을 설문지를 통해 조사하였다.
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그 결과 K교사는 ‘교수행동에 대한 자기점검’에서 성 차별적인 발언이나 남녀 학생에 대

한 고정관념에 대해서는 관심이 있었으나, 교수․학습 자료에 나타나는 양성평등에 대한 인

식은 보통수준으로 나타났다. 두 번째로 양성평등 인식을 알아보기 위한 ‘남녀 학생의 교육

관 및 성 역할 의식’의 설문결과는 2003년 한국여성개발원이 278명의 교사를 대상으로 실시

한 연구결과와 차이가 없었다. 세 번째로 K교사는 ‘교사 -학생 간 상호작용’에 대해 과학 수

업에서 남학생이 더 적극적이기 때문에 더 많이 상호작용하게 된다고 하였으며, 격려와 칭

찬과 긍정적인 피드백은 여학생들에게 더 많이 제공한다고 인식하고 있었다. 이러한 인식은 

K교사의 전통적 수업을 관찰한 결과와 차이가 있었다. 즉, 이 교사는 자신의 수업에서 남녀 

학생과 동등하게 상호작용하고 있다고 생각했으나 실제 수업에서 관찰되는 교사 -학생 간 

상호작용에는 성 차이가 나타났다. 이 설문결과는 연구자가 K교사의 전통적 수업을 관찰하

고 분석한 내용과 비교하는 데 사용되었고, 또 교사의 인식변화를 위한 면담자료로 사용되

었다. 

2. 연구절차 

가. 성 통합적 과학수업 개발 

박정 등(2004)의 TIMSS 2003 공개문항 분석에 의하면, 물리과목은 남녀 학생들의 학업 성

취도에 유의미한 차이가 나타나며, 생물과목의 경우 남녀 학생들의 학업 성취도에 유의미한 

차이가 나타나지 않는다고 밝히고 있다. 또한 ‘빛’ 단원은 남학생들이 선호하는 학습 주제이

며, ‘소화와 순환’은 여학생들이 선호하는 학습 주제라고 알려져 있다(Jones et al., 2000). 이

런 선행연구들에 근거하여 여기서는 중학교 과학 1학년 ‘빛’과 ‘소화와 순환’ 두 단원을 선

정하여 총 10차시의 성 통합적 과학수업을 개발하였다. 

1) 교수․학습 자료

성 통합적 과학 수업에서 사용된 활동지는 ‘개별 활동지’와 ‘조별 활동지’ 그리고 본 연구

자가 고안한 ‘생각 모으기’로 나뉜다(Jonson, Jonson, & Holubec, 1993). 성 통합적 교수ㆍ학습 

자료에 사용된 언어는 남성 명사의 과도한 사용을 지양하였으며, 여성이 과학 분야에서 유

능하게 일하는 모습이나 여성 과학자의 모습을 노출시키려고 노력하였다. 또한 예문이나 삽

화 등은 두 성 모두에게 친숙한 맥락을 사용하는 방향으로 구성하였다(Harding, 1992). 

‘생각 모으기’는 도입단계로 학생들의 경험과 학습할 내용을 연결시키는 내용이다. 그것은 

일상생활로 접근하여 남녀 학생들이 다양한 경험을 서로 나눌 수 있게 구성하였다. 또한 소

집단 구성원들의 의견을 적을 수 있는 표를 함께 제시하여 조별 토론 시 모든 구성원들이 
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<표 2> 성 통합적 수업절차에 따른 특징 

수업단계 성 통합적 수업절차 특징

학습목표

제시
학습목표에 대해 명료화하기 1차시 동안 학습할 내용과 목표를 설명한다.

소집단 

구성

남 2명, 여 2명으로 소집단을 구성하

고 마주보는 책상으로 배열하기 

남녀로 구성된 소집단은 ‘빛’ 실험과 ‘소화와 순

환’ 주제에 대해 서로 부족한 부분에 대한 도움

을 주고받을 수 있다. 

역할

분담
역할분담 및 학습과제 설명하기

각 구성원에게 조장, 자료 관리자, 질문자, 기록

자 등의 역할을 맡기고 매 차시 역할을 교대시켜 

모든 학생들이 다양한 역할을 경험하도록 한다.

생각

모으기

단계

도입단계로서 생각 모으기 단계에 

제시된 문제를 조별로 토론하기

‘빛’ 단원에서 유리컵, 안경 돋보기, 무대 조명장

치, 옷가게 조명 등을 이용하고 ‘소화와 순환’ 단

원에서는 식단, 다이어트, 버몬트 박사 이야기 만

화 등 일상생활 속의 소재들을 이용하여 남녀 학

생들의 경험을 다양하게 접할 수 있게 한다. 

자신의 목소리를 드러낼 수 있도록 하였다. 다음으로 ‘개별 활동지’는 수업의 전개단계에 활

용되는 것으로, 학습할 내용을 소집단 구성원이 나누어서 개별학습을 하도록 구성하였다. 내

용은 학생들이 교과서를 활용하여 스스로 학습할 수 있는 수준으로 구성되었으며, 실험 활

동을 병행할 경우 4명이 한 실험을 하기보다는 2명이 한 팀이 되도록 구성하였다. 이런 개

별 활동지는 소집단 구성원 개개인에게 학습할 내용을 분담하기 때문에 소집단 활동에 필요

한 개별 책무성을 높일 수 있다. 마지막으로 ‘조별 활동지’는 수업의 정리단계에서 활용되는 

것으로 수업내용을 마무리하는 내용이다. 이 때 ‘개인 활동지’의 내용을 모두 포함하는 문제

를 제시하거나, 그림이나 표를 통해 학습한 내용을 개성 있게 표현하게 함으로써 소집단 구

성원들의 참여를 높였다. 이는 학생들의 긍정적 상호의존성을 향상시킬 수 있는 장점을 갖

는다. 

성 통합적 물리수업에서는 소집단 학생들이 매 차시 직접 실험활동을 하면서 활동지를 작

성하도록 하였다. 성 통합적 생물수업에서는 영양소 검출 내용 부분만 실험활동을 하면서 

활동지를 작성하고, 나머지 주제는 교과서 및 다른 자료들을 사용하여 활동지를 작성하게 

하였다.

2) 교수․학습 전략 

성 통합적 과학수업은 협동학습인 LT(Learning Together) 모형을 수정ㆍ보완하여 사용하였

다. LT 모형은 다른 협동학습과 비교할 때, 매우 포괄적이며 적용에 있어 융통성이 높아 성 

통합적 과학수업을 개발하는 데 참고하였다. <표 2>는 성 통합적 과학수업의 절차와 특징을 

정리한 것이다. 
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수업단계 성 통합적 수업절차 특징

개별학습 

단계

소집단 구성원들은 개별 학습지를 이

용해 2인 1조 또는 개인적으로 학습

할 내용을 분담하기

2인 1조의 실험은 모든 학생들이 참여할 기회를 

충분히 제공한다. 또한 개별학습에 관한 다양한 

형태의 질문을 통해 남녀 학생들이 교사와 고루 

상호작용할 수 있는 기회를 제공한다. 

조별학습 

단계

‘개인별 활동지’를 마무리한 후 그 내

용을 바탕으로 ‘조별 활동지’를 작성

하기

∙조별 활동지는 개인별 활동지를 모두 활용해야 

완성할 수 있는 내용들로 구성한다. 이는 소집

단 구성원들의 긍정적 상호의존성과 개별 책무

성을 높일 수 있다.

∙교사는 조별토론이 활발할 수 있도록 지도하

며, 남녀 학생들에게 골고루 질문을 던져 적극

적으로 언어적 상호작용을 시도해야 한다.

∙교사는 조별발표 시 무작위적인 호명이나 특정 

역할을 맡은 학생을 고루 호명하여 교사와의 

언어적 상호작용이 특정 성에 국한되지 않도록 

한다. 

학습 

마무리 

단계

교사나 학생에 의한 요약․정리를 통

해 수업 종결하기

학생들의 활동 평가하기

<표 3> 성 통합적 과학수업 적용절차 

수업절차 내용 날짜 차시

사전수업 관찰 4. 17~24 3

교사 : 자신의 성 평등 인식검사와 면담

학생 : 사전 검사
5. 8 1

나. 사전검사 실시 

수업 전에 대조반과 실험반 모두 수업 참여도와 수업시간에 일어나는 교사 -학생 간 상호

작용에 대한 인식을 알아보는 검사를 실시하였다. 교사에게는 교수행동에 대한 자기점검과 

남녀 학생들에 대한 교육관 및 성 역할 의식, 교사 -학생 간 상호작용에 대한 인식을 알아

보는 설문지를 적용하였다. 또한 사전에 전통적 수업 3차시를 비디오로 촬영 및 녹음을 하

였으며, 이 자료는 교사 -학생 간 상호작용 분석을 위해 사용하였다. 

다. 성 통합적 과학수업 적용 
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수업절차 내용 날짜 차시

빛 

1. 물 속을 통과하는 빛 빛의 굴절 5. 9 1

2. 렌즈를 통해 바라본 세상 빛의 굴절 5. 11/12 1

3. 내 눈에 맞는 안경을 찾아라! 빛의 굴절 5. 16 1

4. 무지개의 진실 빛의 분산 5. 23/29 1

5. 화려한 빛의 세계 빛의 합성 5. 26/30 1

사후검사 6. 1 1

소화

와 

순환

1. 영양소 이야기 영양소 9. 18/19 1

2. 입에서의 소화 침의 소화 9. 19/21 1

3. 내가 먹은 음식 속의 영양소를 찾아서 영양소 검출 9. 22 1

4. 음식물의 몸 속 여행 소화 9. 25~28 2

사후검사 10. 9 1

교사를 대상으로 성 평등 인식에 대한 설문을 실시한 후에, 검사 전에 관찰한 사전수업 

세 차시의 분석결과를 자신의 인식검사 결과와 비교하도록 하였다. 이 때 교사는 스스로 남

학생과 여학생을 평등하게 대한다고 인식한 데 비해, 실제수업에서는 학생과의 상호작용에

서 상당한 성 차이를 보였다는 문제점을 인식하였다. 

그 후 실험반에서는 협동학습 전략을 이용한 성 통합적 과학수업을 적용하고, 대조반에서

는 협동학습 전략을 사용하지 않고 일반적인 전통적 수업을 진행하여 성 통합적 과학수업의 

효과를 조사하였다. 그리고 교사의 인식검사 전과 후의 대조반 수업관찰 결과를 비교하여 

교사의 인식변화만으로 나타나는 효과를 조사하였다. 

라. 검사도구 

1) 교사 -학생 간 상호작용 분석틀

교사-학생 간 상호작용을 위한 분석틀은 Brophy-Good(1974)의 BGDIS(Brophy-Good dyadic 

interaction system)와 She(2000)가 수정ㆍ보완한 TITSI(Teacher Initiated Teacher-Student Interaction)

를 재구성하여 사용하였다. 이 분석틀의 내용은 <표 4>와 같다. 

2) 수업참여도 검사지

학생들의 수업참여에 대한 인식을 알아보는 검사지는 Graham(2001)이 사용한 문항을 수정ㆍ

보완하였다. 총 4문항으로 구성되었으며, 각 문항은 리커트 척도로 측정하였다. ‘매우 그렇

다’와 ‘그렇다’는 수업 참여도 인식이 긍정적인 것으로, ‘그렇지 않다’와 ‘전혀 그렇지 않다’

는 부정적인 것으로 분류하였다. 그리고 ‘보통이다’는 통계에서 제외하였다. 이 검사지는 과
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학교사 4인, 과학교육 전문가 3인으로부터 안면타당도를 검증받았다. 

3) 교사 -학생 간 상호작용 검사지

이 검사지는 Graham(2001)이 사용한 문항을 총 6문항으로 수정ㆍ보완하였으며, 내적 신뢰

도(크론박의 α)는 .60이다. 

<표 4> 교사 -학생 간 상호작용 분석틀

정의

교사

질문

유형

절차적 질문 수업내용 중 과제에 어떻게 접근하는지를 물어보는 질문

과정 질문
학생들에게 어떤 사실들을 설명하게 하거나 상호관련 있는 지식들을 나타

낼 수 있도록 요구하는 질문

결과 질문 단답형의 사실에 관한 질문

선택 질문 학생들이 여러 가지 선택 사항 중에서 답을 골라야 하는 질문

주관적 질문 학생들의 의견이나 경험을 묻는 질문

학생

응답형

소리치기형 교사가 대답할 학생을 호명하기 전에 학생이 먼저 대답한 경우 

개방형
교사가 대다수의 학생들을 상대로 질문한 다음, 특정 학생을 지적해서 대

답할 경우 

지적형 학생의 이름이나 번호를 불러 특정 학생이 대답한 경우

무작위형 무작위로 선택된 학생이 대답한 경우 

응답의 

질

정답 교사가 만족할 만한 대답을 한 경우 

부분 정답
처음에는 정답이었으나 계속 설명할수록 불완전해지거나, 한 부분은 정답

인데 나머지는 틀린 경우 

오답 대답이 틀린 경우 

무반응 언어적으로나 비언어적으로 자신의 의견을 전혀 표시하지 않은 경우 

피드백

종류

수락 학생들의 정답이 옳다고 하거나 또는 수락하는 것을 나타내는 경우

칭찬
언어적으로 학생을 칭찬함으로써 단순히 확인을 넘어 교사의 평가적인 반

응을 동반하는 경우 

확장
교사가 단순히 정답을 제공하는 것을 넘어서 학생들이 정답에 가까워질 수 

있도록 사고의 발판을 제공하는 경우 

명료화 수업내용과 관련지어 학생의 대답을 자세히 설명해주는 경우 

재질문 같은 질문을 다른 학생에게 함으로서 다양한 의견을 물어보는 경우 

힌트 정답에 가까워질 수 있도록 힌트를 제공하는 경우 

확인 단순히 학생들의 정답을 한 번 더 이야기하는 경우 

부정
틀린 대답에 대해서 단순히 객관적인 피드백을 제공하는 경우이며 언어적

으로 또는 고개를 흔드는 등 비언어적인 형태로 나타내는 경우 

무반응 교사가 언어적으로나 비언어적으로 아무런 행동을 취하지 않는 경우 
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Ⅲ. 연구결과 및 논의

1. 성 통합적 과학수업이 교사 -학생 간 상호작용에 미치는 효과

성 통합적 과학수업은 교실 안에서 일어나는 교사와 학생의 언어적 상호작용의 성 차이를 

줄임으로써 학생들의 수업에 대한 참여도와 과학수업에 대한 성 평등인식을 긍정적으로 바

꾸는 데 목적이 있다. 선행 연구를 토대로 성 통합적 수업은 언어적 상호작용에 큰 영향을 

주는 교사의 인식변화와 언어적 상호작용을 증가시키기에 유용한 협동학습 전략을 사용하였

다. 따라서 성 통합적 수업의 효과는 이 두 가지 요소를 구분하여 분석하였다. 첫 번째는 전

통적인 수업과 교사의 인식변화 후의 수업을 비교하여 교사 인식변화만의 효과를 알아보았

고, 다음으로 교사의 인식변화와 함께 연구자가 개발한 성 통합적 과학수업 전략을 적용한 

효과를 알아보았다. 

가. 교사 -학생 간 상호작용에 대한 교사 인식변화의 효과

교사가 스스로 점검한 양성 평등 인식결과와 실제수업에서 보인 행동에 차이가 있음을 인

식한 것이 추후수업의 교수행동에 어떤 효과를 나타냈는지 조사하였다. 이를 위해 대조반에

서 교사의 자기인식점검 전후에 교사 -학생 간 상호작용을 관찰하여 교사의 질문유형, 학생

들 응답유형, 학생들 응답의 질, 교사의 피드백과 학생들의 접근 등을 분석하였다. 다음의 

각 표는 교사의 인식검사 전 3차시와 인식검사 후 물리 5차시, 생물 5차시 동안 관찰된 남

녀 학생들이 받은 총 상호작용 횟수를 수업 차시로 나눈 빈도, 즉 1차시(45분) 동안 일어나

는 평균빈도를 나타낸 것이다. 교사 -학생 간 상호작용에 나타나는 교사 인식변화의 효과를 

알아보기 위해  검증을 실시하였다. 

1) 교사의 질문 유형별 빈도수

교사는 인식검사 전 수업에서 차시당 평균 8.9회의 질문을 했고, 인식검사 후에는 물리 수업

에서는 평균 8.4회, 생물수업에서는 평균 7.8회로 인식검사 전에 비해 큰 차이가 없었다. 그러나 

인식검사 전에 학생 전체에게 각 차시당 평균 7.0회의 질문을 한 데 비해, 인식검사 후에는 전

체를 대상으로 한 질문의 빈도가 5.6회와 4.2회로 감소한 반면에, 남학생을 지목해서 한 질문의 

평균 빈도는 1.3회에서 1.6회와 2.0회로 증가하였고, 여학생을 지목해서 한 질문의 평균 빈도는 

각각 0.6회에서 1.2회와 1.6회로 증가했다(<표 5> 참조). 교사의 인식검사 후 수업에서 여학생이 

받은 질문의 빈도수가 이처럼 증가하였지만, 남학생들의 빈도수 역시 증가하여 성별에 따른 질

문 빈도에서 통계적으로 유의미한 차이는 없었다(물리 : p=.583＞.05, 생물 : p=.491＞.05). 
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<표 5> 교사의 인식검사 전후에 교사의 질문 유형의 변화

(빈도)

질문대상

질문유형

교사의 인식검사 전 수업
교사의 인식검사 후 수업

물리수업 생물수업

남 여 전체 남 여 전체 남 여 전체

절차질문(procedure) 1.0 0.3 1.7 0.6 0.2 1.0 0.8 0.4 0.4

사고질문(process) 0.0 0.0 1.0 0.4 0.6 3.0 0.6 0.4 2.6

결과질문(product) 0.3 0.3 3.7 0.2 0.2 0.4 0.0 0.2 0.0

선택질문(choice) 0.0 0.0 0.3 0.4 0.0 1.0 0.6 0.4 1.0

경험질문(self-reference) 0.0 0.0 0.3 0.0 0.2 0.2 0.0 0.2 0.2

계 1.3 0.6 7.0 1.6 1.2 5.6 2.0 1.6 4.2

※ 표의 각 숫자는 1차시(45분) 동안 관찰되는 상호작용의 평균빈도임.

질문유형에 따른 질문 빈도를 보면, 교사는 인식검사 전 수업에서 단순기억을 통해 답할 

수 있는 결과질문을 가장 많이 사용하였고, 학습한 내용을 선 개념과 연결하거나 적용할 수 

있는 사고질문이나 학생들의 의견이나 경험을 묻는 경험질문은 없었다. 이런 결과는 최경희 

등(2004)의 연구와 같이 과학수업 시간에 절차적 지식과 결과지식을 묻는 단순한 질문이 많

다고 한 것과 일치한다. 

2) 학생들의 응답유형별 빈도수 

교사의 인식검사 전 수업에서 학생들은 교사의 질문에 ‘소리치기형(call-out)’으로 대답하는 

빈도가 매우 높았다. 남학생은 3.7회의 빈도를 보였으며, 여학생은 평균빈도가 1회에도 미치

지 못했다(<표 6> 참조). 이런 결과는 과학수업의 주도권이 활발한 남학생에게 주어진 것이

다(She, 2001). 교사의 인식검사 후 물리수업에서는 남학생의 응답빈도에 변화가 없었으나, 

여학생의 응답빈도는 약 2.4배 증가하였다. 생물수업에서는 대조반 남학생은 오히려 응답빈

도가 감소하였고, 여학생들은 약 2.4배 증가하였다. 따라서 교사의 인식변화는 전통적 수업

과 비교하여 성별에 따른 응답빈도에 유의미한 차이가 나타나게 하였음을 알 수 있다(물리 : 

p=.037＜.05, 생물 : p=.003＜.05).
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질문대상

피드백 유형

교사의 인식검사 전 수업
교사의 인식검사 후 수업

물리수업 생물수업

남 여 남 여 남 여

수락 1.0 0.3 0.6 0.4 0.6 0.4

칭찬 0.7 0.0 0.6 0.2 0.4 0.6

확장 0.3 0.0 0.6 0.2 0.2 0.2

명료화 0.0 0.0 0.4 0.2 0.4 0.2

<표 6> 교사의 인식검사 전후에 학생들의 응답유형 변화

(빈도)

질문대상

응답유형

교사의 인식검사 전 수업
교사의 인식검사 후 수업

물리수업 생물수업

남 여 남 여 남 여

소리치기형(call-out) 3.7 0.3 4.0 1.8 1.6 1.2

개방형(open) 0.0 0.0 0.2 0.0 0.8 0.2

지적형(direct) 1.0 0.7 0.6 0.4 0.8 0.6

무작위형(draw lot) 0.3 0.0 0.2 0.2 0.2 0.4

계 5.0 1.0 5.0 2.4 3.4 2.4

※ 표의 각 숫자는 1차시(45분) 동안 관찰되는 상호작용의 평균빈도임.

3) 교사의 피드백 유형에 따른 빈도수 

교사의 인식검사 전 수업에서 관찰된 피드백을 보면, 교사의 질문에 답한 빈도가 높은 남

학생들이 여학생들에 비해서 더 많은 피드백을 받았다. 남학생이 받은 피드백의 유형에는 

교사가 단순히 옳다고 긍정하는 ‘수락’과 한번 더 대답을 반복해서 말해주는 ‘확인’이 많았

고, ‘칭찬’, ‘확장’, ‘힌트’와 같은 긍정적인 피드백과 ‘부정’, ‘무반응’과 같은 부정적인 피드

백 등이 다양하게 주어졌다. 이에 비해 여학생이 받은 피드백은 ‘수락’, ‘재질문’, ‘힌트’가 

전부였고, 그 빈도도 남학생들에 비해 매우 적었다(<표 7> 참조). 교사의 인식검사 후에 이루

어진 물리수업에서는 남학생이 받은 피드백 수는 5.0회로 그 전과 같았지만, 여학생은 2.4회

로 증가했다. 생물수업에서는 그 빈도가 남학생이 3.2회로 오히려 감소했고, 여학생은 2.8회

로 더 크게 증가했다. 따라서 교사의 인식검사 후 수업에서 남학생과 여학생이 받은 피드백 

빈도는 교사의 인식검사 전과 통계적으로 유의한 차이가 있었다(물리 수업 p=.037＜.05, 생

물 수업 p=.000＜.05). 

<표 7> 교사의 인식검사 전후에 교사 피드백 유형 변화

(빈도)
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질문대상

피드백 유형

교사의 인식검사 전 수업
교사의 인식검사 후 수업

물리수업 생물수업

남 여 남 여 남 여

재질문 0.7 0.3 1.2 0.4 0.0 0.2

힌트 0.3 0.3 0.4 0.0 0.2 0.2

확인 1.0 0.0 0.4 0.6 0.4 0.4

부정 0.7 0.0 0.0 0.0 0.4 0.2

무반응 0.3 0.0 0.8 0.4 0.8 0.4

합계 5.0 1.0 5.0 2.4 3.2 2.8

학생들 접근에 대한 교사의 피드백  

교사의 인식 검사 

전 수업

교사의 인식검사 후 수업

물리수업 생물수업

남 여 남 여 남 여

칭찬 피드백(Praise) 0.3 0.0 0.0 0.0 0.2 0.2

설명 피드백(Process feedback) 0.3 0.0 1.2 0.0 0.6 0.2

단순결과 피드백(Product feedback) 1.0 0.0 0.6 0.0 0.4 0.2

부정적 피드백(Criticism) 1.0 0.0 1.2 0.2 0.4 0.4

합계 2.6 0.0 3.0 0.2 1.6 1.0

※ 표의 각 숫자는 1차시(45분) 동안 관찰되는 상호작용의 평균빈도임.

4) 학생들 접근에 대한 피드백 유형별 빈도수

<표 8>에서 학생들이 먼저 교사에게 질문하는 빈도는 교사의 인식검사 전 수업에서 매우 

적었다. 총 3차시 동안 남학생이 8회, 여학생은 한 번도 교사에게 먼저 질문하지 않았다. 이

는 교사 주도의 상호작용이 주로 일어나고 있으며, 학생들의 능동적 참여가 매우 부족했음

을 보여준다. 또한 교사가 준 피드백도 칭찬이나 설명 같은 피드백보다는 단순히 정답을 말

해주는 단순결과 피드백이나 부정적 피드백이 더 많은 것으로 나타났다(<표 8> 참조). 교사

의 인식검사 후에도 학생의 접근에 의한 피드백 전체 횟수는 큰 차이가 없었으나, 생물수업

에서 여학생들이 받은 피드백의 빈도가 높아졌다. 이는 여학생들이 물리수업보다 생물수업

에서 더 적극적으로 참여하고 있음을 의미한다고 할 수 있다. 

<표 8> 교사의 인식검사 전후에 학생들 접근에 대한 교사 피드백의 변화

(빈도)

※ 표의 각 숫자는 1차시(45분) 동안 관찰되는 상호작용의 평균빈도임.
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나. 교사 -학생 간 상호작용에 대한 협동학습전략(LT 모형)의 효과

교사가 성 평등에 관한 자기점검을 한 후에 대조반에서는 교실에서의 설명수업과 실험을 

병행하는 전통적 수업을 하고, 실험반에서는 협동학습 전략을 사용한 성 통합적 수업을 실

시하였다. 두 반의 수업은 동일한 교사에 의해 이루어졌으며, 두 수업에서 나타난 교사의 질

문유형, 학생들 응답유형, 학생들 응답의 질, 교사의 피드백과 학생들의 접근 등을 분석하여 

성 통합적 수업전략의 효과를 분석하였다. 교사 -학생 간 상호작용에 나타나는 협동학습전

략의 효과를 검정하기 위해 대조반 수업과 실험반 수업의 관찰 결과에 대해  검증을 실시

하였다. 

1) 교사의 질문 유형별 빈도 분석 

교사가 남녀 학생과 전체 학생들을 대상으로 하는 질문을 비교하기 위해, 대조반과 실험

반에서 물리와 생물 수업 각 5차시 동안 관찰된 질문 수를 수업 차시로 나눈 빈도, 즉 1차

시 동안 일어나는 교사 질문의 평균빈도를 <표 9>에 나타내었다. 

협동학습전략을 사용한 실험반 수업에서 전체 학생들을 대상으로 한 질문빈도와 남녀 학생

들을 대상으로 한 질문빈도 모두가 대조반보다 더 증가하였다. 하지만 대조반과 실험반에서 

성별에 따른 질문빈도에는 유의미한 차이가 없었다(물리 : p=.891＞.05, 생물 : p=.832＞.05). 

이는 성 통합적 과학수업을 위해 적용한 협동학습전략이 남학생과 여학생 모두에 대한 질문빈

도를 높임으로써 모든 학생의 수업 참여도를 높이고 있음을 시사한다. 그러나 남학생에 비해 

여학생을 대상으로 한 질문빈도가 여전히 낮다는 문제점이 있는 것으로 나타났다.  

<표 9> 교사의 질문 유형별 빈도 분석

(빈도)

질문유형

물리수업 생물수업 

대조반 실험반 대조반 실험반

남 여 전체 남 여 전체 남 여 전체 남 여 전체

절차질문(procedure) 0.6 0.2 1.0 0.2 0.4 1.4 0.8 0.4 0.4 0.6 0.8 1.2

결과질문(product) 0.4 0.6 3.0 1.2 0.6 5.4 0.6 0.4 2.6 1.0 0.6 3.2

선택질문(choice) 0.2 0.2 0.4 0.0 0.2 2.0 0.0 0.2 0.0 0.4 0.4 0.8

과정질문(process) 0.4 0.0 1.0 1.2 0.8 1.8 0.6 0.4 1.0 0.6 0.4 2.2

경험질문(self-reference) 0.0 0.2 0.2 0.4 0.4 1.0 0.0 0.2 0.2 0.6 0.6 1.0

합계 1.6 1.2 5.6 3 2.4 11.6 2 1.6 4.2 3.2 2.8 8.4

※ 표의 각 숫자는 1차시(45분) 동안 관찰되는 상호작용의 평균빈도임.
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또한 교사 질문의 유형을 보면, 실험반이 대조반에 비해 절차질문이나 결과질문, 선택질문

이 차지하는 비율이 낮았고, 적용과 예측, 추리 같은 높은 사고력을 묻는 과정질문과 학생들

의 경험을 학습내용에 관련짓는 경험질문의 비율이 더 높게 나타났다(<표 9> 참조).

2) 학생들의 응답 유형별 빈도 분석

성 통합적 과학수업이 학생들의 응답빈도에 미친 영향을 보면, 물리수업에서 실험반 남학

생의 응답빈도가 약 1.7배, 여학생은 1.8배 높아졌고, 생물수업에서도 남학생의 응답 빈도가 

약 1.8배, 여학생은 약 2배 높아졌다. 하지만 남녀 학생들 모두 응답빈도 수가 증가하여 성

별에 따른 응답빈도에는 차이가 나타나지 않았다(물리 : p=.956＞.05, 생물 : p=.704＞.05). 

또한 학생들의 응답유형을 보면, 물리수업과 생물수업 모두 실험반이 대조반에 비해 ‘소리치

기형’의 비율이 낮았고(대조반 : 78%, 실험반 : 69%), ‘개방형’, ‘지적형’, ‘무작위형’ 등의 비

율이 더 높았다. 이것은 교사가 의식적으로 ‘소리치기형’보다는 손을 들거나 지적을 통해서 

학생들의 응답 기회를 제공했기 때문으로 해석된다(<표 10> 참조). 

<표 10> 학생들의 응답유형별 빈도분석

(빈도)

학생들의 응답유형

물리수업 생물수업

대조반 실험반 대조반 실험반

남 여 남 여 남 여 남 여

소리치기형(call-out)

개방형(open)

지적형(direct)

무작위형(draw lot)

4.0

0.2

0.6

0.2

1.8

0.0

0.4

0.2

6.2

1.0

0.8

0.6

2.6

0.8

0.4

0.4

1.6

0.8

0.8

0.2

1.2

0.2

0.6

0.4

3.4

0.6

0.8

1.2

2.0

1.0

1.0

0.8

합계 5.0 2.4 8.6 4.2 3.4 2.4 6 4.8

 

※ 표의 각 숫자는 1차시(45분) 동안 관찰되는 상호작용의 평균빈도임.

3) 교사의 피드백 유형별 빈도분석

교사의 피드백은 학생의 응답에 대해 주어지므로 <표 11>에 제시된 교사의 피드백 빈도는 

<표 10>의 학생들의 응답빈도와 거의 일치한다. 즉, 협동학습 전략을 통해 남녀 학생들이 받

는 피드백의 수는 증가하였지만, 여전히 성별에 따른 피드백의 수는 유의미한 차이가 없었

다(물리수업 : p=.956＞.05, 생물 수업 : p=.782＞.05). 성 통합적 과학수업이 여학생에 대한 

피드백을 남학생에 비해 현저하게 향상시키지는 못했지만, 교사의 피드백 유형에서 그 질적 

수준을 높이는 결과를 보였다. ‘수락’, ‘칭찬’, ‘명료화’, ‘확장’ 같은 긍정적인 피드백 빈도가 

대조반에 비해 실험반에서 훨씬 높게 나온 결과가 이를 나타낸다. 
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<표 11> 교사의 피드백 유형별 빈도분석

(빈도)

교사의 피드백

유형

물리수업 생물수업

대조반 실험반 대조반 실험반

남 여 남 여 남 여 남 여

수락 0.6 0.4 1.4 0.6 0.6 0.4 0.6 0.8

칭찬 0.6 0.2 1.0 0.6 0.4 0.6 0.6 0.6

확장 0.6 0.2 0.8 0.4 0.2 0.2 0.8 0.4

명료화 0.4 0.2 1.6 1.4 0.4 0.2 1.0 1.2

힌트 0.4 0.0 0.4 0.0 0.2 0.2 0.2 0.2

확인 0.4 0.6 1.0 0.4 0.4 0.4 0.4 0.4

재질문 1.2 0.4 0.8 0.4 0.0 0.2 0.8 0.4

부정 0.0 0.0 0.2 0.0 0.4 0.2 0.2 0.2

무반응 0.8 0.4 1.4 0.4 0.8 0.4 1.4 0.6

합계 5.0 2.4 8.6 4.2 3.2 2.8 6.0 4.8

※ 표의 각 숫자는 1차시(45분) 동안 관찰되는 상호작용의 평균빈도임.

4) 학생들 접근에 대한 교사의 피드백 유형별 빈도분석 

성 통합적 과학수업이 성별에 따른 학생들의 접근빈도에 미치는 효과를 알아보기 위해 대

조반과 실험반 수업에서 관찰된 학생접근의 빈도수를 분석하였다(<표 12> 참조). 물리수업에

서 실험반 남학생의 접근빈도는 대조반과 거의 차이가 없었지만, 여학생은 약 17배가 높았

다. 생물수업에서는 실험반 남학생의 접근이 약 2배 높았고, 여학생 역시 2.8배나 높았다. 즉, 

협동학습 전략을 통해 남녀 학생들이 먼저 교사에게 질문하는 접근의 빈도가 증가한 것을 

알 수 있다. 특히, 여학생들의 질문은 실험이 더 많은 물리수업에서 더 큰 차이로 증가하여 

성별에 따른 접근빈도에 유의미한 차이가 나타났다(물리수업 : p=.000＜.05). 이는 성 통합적 

과학수업이 남학생과 여학생의 적극적 수업 참여를 높였고, 여학생의 경우에 그 효과가 더 

컸음을 의미한다.
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<표 12> 학생들 접근에 대한 교사의 피드백 유형별 빈도분석

(빈도)

학생들 접근에 대한 교사의 

피드백

물리수업 생물수업

대조반 실험반 대조반 실험반

남 여 남 여 남 여 남 여

칭찬 피드백

설명 피드백

단순결과 피드백

부정적 피드백

0.0

1.2

0.6

1.2

0.0

0.0

0.0

0.2

0.2

1.4

0.6

1.0

0.2

1.0

1.6

0.6

0.2

0.6

0.4

0.4

0.2

0.2

0.2

0.4

0.2

1.0

1.2

0.8

0.4

1.0

1.0

0.4

합계 3.0 0.2 3.2 3.4 1.6 1.0 3.2 2.8

※ 표의 각 숫자는 1차시(45분) 동안 관찰되는 상호작용의 평균빈도임.

또한 교사의 피드백 유형을 보면, 물리수업에서는 대조반의 경우 ‘칭찬 피드백’이 없었고, 

부정적 피드백이 많이 나타났다. 하지만 실험반에서는 다양한 유형의 피드백이 관찰되었다. 

생물수업에서는 물리수업과 달리 대조반과 실험반 모두에서 다양한 유형의 피드백이 관찰되

었다. 이러한 결과는 교사 주도의 설명식 수업이 많았던 생물 단원에서 교사가 의식적으로 

학생들의 질문에 다양한 피드백을 제공한 것으로 해석된다.  

2. 성 통합적 과학수업이 수업 참여도 인식에 미치는 영향

학생들의 수업 참여도에 대한 인식을 알아보기 위해 리커트 척도로 구성된 수업 참여도 

검사지를 적용한 후, 중간 견해를 제외하고 긍정과 부정의 두 가지 인식으로 구분하여 그 

빈도를 제시하였다.

가. 수업의 적극성

수업의 적극성은 “나는 선생님의 질문에 답을 알고 있을 때 큰 소리로 대답한다.”라는 문

항에 답한 결과를 분석하였다. 대조반과 실험반 수업에서 학생들의 수업의 적극성에 대한 

인식 차이는 [그림 1]과 같다. 

대조반 학생들은 물리수업 후에는 남학생과 여학생 모두 사전검사에 비해 수업에서의 적

극성에 대해 긍정적 인식을 보였으나, 생물수업 후에는 긍정적 인식을 보인 학생이 상당히 

감소하였다. 이는 물리수업에 비해 개념 이해를 위한 설명이 많았던 생물수업에서 학생들이 

질문을 하거나 교사의 질문에 적극적으로 대답하는 횟수가 감소했고, 그로 인해 수업의 적

극성에 대한 인식이 부정적으로 변한 것으로 해석할 수 있다. 이에 비해 실험반의 경우는 

물리수업과 생물수업 모두에서 긍정적 인식을 보인 학생 수가 사전검사에 비해 증가하였다. 
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실험반에서는 실험을 하지 않은 수업도 협동학습전략에 따라 적극적 참여도를 높였기 때문

으로 해석된다. 또한, 여학생들의 인식 변화가 더 큰 것으로 보아 남학생들보다 수업 전략에 

민감하게 반응하는 것으로 생각된다. 

[그림 1] 수업의 적극성에 대한 학생들의 인식

(긍정 : 설문지에서 ‘매우 그렇다’나 ‘그렇다’를 선택한 학생 수,

부정 : ‘그렇지 않다’나 ‘전혀 그렇지 않다’를 선택한 학생 수)

대조반
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긍정 부정 긍정 부정 긍정 부정
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여

실험반

0

2

4
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8
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12

14

긍정 부정 긍정 부정 긍정 부정

사전 물리 생물

남

여

나. 수업의 공평한 참여 

이것은 학생들이 과학수업에서 과제나 실험을 수행하면서 남녀 구분 없이 공평하게 참여

하는지에 대한 인식을 조사한 것이다. 대조반과 실험반 수업에서 학생들의 수업의 공평한 

참여에 대한 인식 차이는 [그림 2]와 같다. 

대조반에서는 사전검사에 비해 수업 후에 공평한 참여에 대한 긍정적 인식을 보인 학생 

수가 적어졌으나, 실험반의 경우에는 사전검사에 비해 수업 후에 공평한 참여에 대한 긍정

적 인식을 보인 학생 수가 많아졌다. 이는 성 통합적 과학수업이 남학생과 여학생의 공평한 

참여를 유도했음을 시사한다. 또한 실험반과 대조반 학생들의 공평한 참여에 대한 인식은 

사전검사나 사후검사에서 성별에 따른 차이를 보이지 않았다. 성 통합적 과학수업의 실험활

동이나 조별활동을 통해 친구들과 할 일을 나눈다는 면에서 남녀 학생들 모두 긍정적인 인

식이 증가하였으나 여학생이 남학생에 비해 특별히 유의미하게 증가하지는 않았다. 
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[그림 2] 수업의 공평한 참여에 대한 학생들의 인식

(긍정 : 설문지에서 ‘매우 그렇다’나 ‘그렇다’를 선택한 학생 수,

부정 : ‘그렇지 않다’나 ‘전혀 그렇지 않다’를 선택한 학생 수)
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다. 친구들에 대한 조언

실험활동이나 과제를 수행할 때는 자신의 역할뿐 아니라 조원들의 역할도 함께 고려하면

서 조별활동에 참여하는 것이 필요하다. 이러한 수업참여에 대한 학생들의 인식을 조사한 

결과를 [그림 3]에 나타내었다. 

대조반 학생들은 물리수업을 한 후에 사전검사에 비해 친구들의 조언에 대해 긍정적인 인

식을 보인 학생들이 감소했으며, 생물수업을 한 후에는 긍정적 인식을 보인 학생 수가 약간 

증가했다. 이에 비해 실험반의 경우 사전검사에 비해 물리수업과 생물수업 후에 모두 긍정

적 인식을 보인 학생 수가 증가했다. 이는 성 통합적 과학수업에서 조원들 사이에 조언이 

이루어지고 있음을 나타낸다. 특히 실험반 여학생의 경우 사전검사에 비해 물리수업과 생물

수업 후에 부정적인 인식이 현격히 감소하였다. 이는 조별활동을 하면서 자신의 역할에만 

충실한 개별학습보다는 조원들이 동일한 과제에 협력하는 학습 분위기를 형성한 성 통합적 

과학수업의 효과라고 생각된다. 이러한 학습 분위기는 개인적 성향이 강한 여학생들에게 효

과를 보일 수 있으며, 실험활동이나 조별활동이 많은 과학수업에서 더욱 필요하다고 할 수 

있다.  
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[그림 3] 친구들의 조언에 대한 학생들의 인식 

(긍정 : 설문지에서 ‘매우 그렇다’나 ‘그렇다’를 선택한 학생 수,

부정 : ‘그렇지 않다’나 ‘전혀 그렇지 않다’를 선택한 학생 수)
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라. 발표의 적극성

실험이나 조별 활동에서 조원들과 적극적으로 상호작용을 하는지에 대한 학생들의 인식을 

알아보기 위해 “나는 조별 활동지를 작성할 때 나의 의견을 적극적으로 친구들 앞에서 말한

다.”라는 문항에 응답하도록 하였다. 그 분석결과는 [그림 4]에 제시하였다. 

대조반 학생들은 사전검사에 비해 사후검사에서 큰 차이를 보이지 않았으나, 실험반의 경우

는 부정적 인식을 보인 학생 수가 사전검사에 비해 물리수업과 생물수업 후에 모두 감소하였

다. 실험반 경우에 조별 활동지를 작성하면서 친구들 앞에서 자신의 의견을 적극적으로 발표

할 기회를 가짐으로써 이에 대한 부정적 인식을 감소하게 한 것으로 추정할 수 있다. 

[그림 4] 발표의 적극성에 대한 학생들의 인식

(긍정 : 설문지에서 ‘매우 그렇다’나 ‘그렇다’를 선택한 학생 수,

부정 : ‘그렇지 않다’나 ‘전혀 그렇지 않다’를 선택한 학생 수)
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Ⅳ. 결론 및 제언

본 연구에서는 과학수업 시간에 일어나는 교사 -학생 간 상호작용의 성 차별을 인식한 교

사가 남․여 학생들을 동등하게 대하고 학생들 모두가 참여하는 성 통합적 과학수업을 개발

하였다. 개발한 자료는 중학교 1학년 ‘2. 빛’, ‘8. 소화와 순환’ 단원이며, 실제 과학수업 시간

에 적용하였을 때 얻을 수 있는 효과를 조사하였다. 

교사의 인식검사 전 수업관찰에서 교사는 학생들에게 질문을 많이 하지 않으며, 지적을 

통해서 질문을 하는 경우 남학생들을 더 많이 선택하였다. 또한 질문의 유형은 단순결과를 

묻는 질문이 많았다. 교사의 질문에 대부분 남학생들이 ‘소리치기형’으로 대답하였으며, 이를 

통해 수업의 주도권이 남학생들에게 있음을 알 수 있었다. 이러한 남학생 위주의 상호작용 

때문에 교사의 피드백 역시 여학생보다는 남학생들에게 더 많이 주어졌다. 객관적인 수업 

관찰을 통해 교사 -학생 간 상호작용에 문제가 있음을 확인하였다. 

연구 참여교사는 자기인식 검사를 통해 이런 문제점을 인식한 후 남녀 학생들을 동등하게 

대하고자 노력하였다. 성 통합적 과학수업은 이러한 교사의 자기인식과 더불어 협동학습전

략(LT 모형)을 재구성하여 적용하였다. 성 통합적 과학수업의 효과는 수업시간에 일어나는 

교사 -학생 간 상호작용 변화와 수업 참여도에 대한 인식에 미치는 영향으로 구분하여 알아

보았다. 

교사의 인식변화로 인해 여학생들이 교사의 질문에 응답하는 빈도는 통계적으로 유의미하

게 증가하였다. 이는 교사가 의식적으로 여학생에게 대답할 기회를 제공했고, 여학생들 역시 

적극적으로 교사의 질문에 대답하는 빈도가 증가했기 때문으로 해석된다. 또한 여학생의 응

답비율의 증가로 인해 여학생들이 받은 피드백의 빈도도 증가하였다. 교사의 인식검사 후 

협동학습을 사용한 성 통합적 수업에서는 교사 -학생 간 상호작용에서 일어나는 상호작용의 

총 빈도수는 증가하였지만, 남학생과 여학생의 상호작용 빈도의 차이는 유의미한 변화가 없

었다. 하지만 학생들이 먼저 교사에게 질문하는 접근의 빈도에서는 여학생의 접근이 유의미

하게 증가하였다. 성 통합적 수업이 대조반에 비해 남녀 학생들과의 상호작용이 증가하였지

만, 이전에 형성된 남학생 위주의 상호작용은 쉽게 변하지 않음을 확인할 수 있었다. 비록 

남학생과 여학생의 상호작용 빈도의 차이가 감소하지는 않았지만, 교사의 인식변화로 여학

생과의 상호작용과 여학생이 적극적으로 교사와 상호작용을 시도하는 빈도가 증가한 것은 

과학수업에서 남녀 간의 동등한 상호작용의 가능성을 보여주고 있다. 

수업 참여도에 대한 남녀 학생들의 인식은 성 통합적 과학수업 후에 긍정적으로 변하였

다. 먼저, 선생님의 질문에 답을 알고 있을 때 큰 소리로 대답하는 수업의 적극성에 대해서 

남녀 학생들의 인식이 긍정적으로 변하였다. 또한 조별활동에서 다른 학생들의 과제에 조언
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을 해주는 상호협력에 대해서 여학생들의 부정적인 인식이 긍정적으로 변화는 효과가 있었

다. 이런 결과는 성 통합적 과학수업에서 사용한 협동학습 전략이 남녀 학생들의 수업참여

도를 높이는 데 효과가 있음을 알 수 있다. 

성 통합적 과학수업의 또 다른 효과는 남녀 학생들이 갖고 있는 교사 -학생 간 상호작용

에 대한 인식이 성 평등적으로 바뀌었다는 것이다. 학생들은 과학교사가 남학생에게 더 관

심이 많으며, 상호작용 또한 남학생 위주라는 인식을 하고 있었지만, 성 통합적 과학수업 후

에는 남녀 학생들 간에 동등한 상호작용이 일어나고 있다고 인식하게 되었다. 특히, 이러한 

인식변화는 남학생들에게 더 효과적이었다. 비록 객관적인 수업관찰을 통해 교사 -학생 간 

상호작용에서 나타나는 성 차이가 유의미하게 감소하지는 않았지만, 남녀 학생에게 주어지

는 상호작용의 증가는 학생들의 인식을 긍정적으로 변화시켰다.  

또 수업 주제에 따라 응답 빈도에서 성별 차이가 나타났다. 여학생들의 응답 유형별 빈도

는 물리수업보다 생물수업에서 더 높게 나타났다. 교사의 피드백 역시 생물수업에서 여학생

들에게 더 많이 주어졌으며, 긍정적인 피드백을 더 많이 제공하였다. 매 차시 실험수업이 많

았던 물리수업에서는 수업의 적극성에 관한 남녀 학생들의 인식이 더 긍정적이었다. 

본 연구에서는 교실에서 일어나는 교사 -학생 간 상호작용에 존재하는 성 차별을 인식하

기 위해 연구자의 개입이 필요했다. 하지만 현장에서는 교사 스스로 학생들과의 상호작용을 

포함한 교실에서 일어나는 자신의 교수행동을 성 평등한 관점에서 반성해 보고, 그에 근거

한 자신의 교수행동을 개선할 수 있는 실제적인 훈련 프로그램이 필요하다. 즉, 교사 스스로 

교사와 학생 간의 바람직한 상호작용의 중요성을 인식하고, 성 차별이 생기지 않도록 유의

하며, 이를 실행할 수 있는 구체적인 전략 및 방법에 대한 교사연수 프로그램이 뒷받침되어

야 한다고 생각된다. 또한 여기서 개발한 프로그램 외에 제7차 교육과정 교과서에 있는 단

원에 적합한 성 통합적 프로그램을 개발하여 현장 과학수업에서 쉽게 적용할 수 있도록 해

야 한다. 마지막으로 과학수업에서 일어나고 있는 상호작용의 성 차별은 다양한 요인들이 

복합적으로 작용한다. 교사 -학생 간 상호작용에 내재되어 있는 성 차별을 포착하기 위해서

는 상호작용의 양적인 성 차별 뿐만이 아니라 심층적인 질적 접근이 요구된다. 그러므로 교

실 상호작용의 질적인 측면에 대한 보다 심도 있는 관찰연구가 필요하다. 
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ABSTRACT

The Influence of Gender-Inclusive Science Program on Gender 

Difference of Teacher-Student Interaction

Hwi Kim(Teacher, Songho Middle School)

Mi-Young Kim(Teacher, Kyunggi Girls' High School)

Heui-Baik Kim(Professor, Seoul National University)

The purpose of this study is to develop and apply Gender-Inclusive Science 

Program(GISP), and to investigate the changes in teacher-student interaction and 

changes in recognition of classroom participation. Two classes in the 7th grade 

were selected for the study and divided into an experiment and control group. In 

experimental group, a teacher who was aware of an equality of gender, 

implemented LT(Learning Together)model designed to improve students' cooperative 

participation. In control group, the identical teacher implemented traditional 

instructions without cooperative learning. It was found that teacher's awareness let 

the frequency of girl's response and feedback provided to girls as well as that of 

girl's student-initiated interaction increased. Comparison of data from the control 

and experimental group revealed the effect of GISP indicating an increase in 

teacher-student classroom interactions. However, no statistically significant 

differences were found according to the gender. It was also revealed that students 

in the experimental group showed positive recognition about active participation, 

cooperation with peers, and active presentation of one's own idea in the science 

class. Also, there was a statistically different effect in students' responses according 

to the subject matter. Girls showed higher frequency of responses in the biology 

class than in the physics class. And teacher gave more diverse feedback to girls in 

the biology class than physics class. 

Key Words : gender-inclusive science program, teacher-student interaction, 

teacher's awareness, cooperative learning


