
I. 서 론

모든 학생들이 똑같은 교육내용 및 교육방법으로

학습되어야 한다는 균등의 원리(equal principle)에서

벗어나 학습자 개개인의 적성과 흥미 그리고 학습능

력에 따라서 다양한 수업이 진행되어야 한다는 적합

성의 원리(best principle)에 기반을 둔 제 7차 수준별

교육과정(김재춘, 1997)이 확정·고시되자 제 6차 교

육과정에 의해 진행되고 있는 많은 부분이 수정 및

보완 될 필요를 느끼고 있다. 그 중에서도 교육과정을

직접적으로 실천하는 일선 교사들에게는 교과서가 '

구체적인 교육과정'의 역할을 하고 있기때문에 제 7

차 교육과정의 성공적인 운영에 가장 중요한 영향을

미치는 요인은 역시 '교과서'라고 할 수 있다. 즉 새

롭게 제시될 교과서 구성방식의 효율성 여부에 의해

제 7차 교육과정의 성패를 좌우된다고 할 수도 있으

므로 이에 대한 충분한 연구가 필요로 된다.

본 연구에서는 제 7차 열린 수준별 교육과정에 적

합한 교과서 내용구성의 방안을 제시하기 위해 교육

과정과 교과서 개발 관련 이론들을 고찰하고, 새롭게

제작될 초등영어 교과서 내용구성방안을 제시하고자

한다. 본 연구를 위한 세부적 연구과제는 첫째, 열린

수준별 교육과정이 지향하는 방향성 규명을 위해 교

육적 패러다임의 변천과정을 고찰하고 왜 수준별 교

육이 "개혁"의 의미를 포함하여 열린 수준별 교육의

진정한 의미는 무엇인가를 정의해 본다. 둘째, 현행

초등영어 교과서의 내재적 문제점과 제7차 수준별 교

육과정이 적용될 때 갖을 수 있는 문제점을 고찰하여

교과서 개발을 위한 방향성과 원리설정의 기초를 마

련한다. 셋째, 열린 수준별 교육과정에 적합한 초등영

어 교과서 개발 방향 및 교과서 내용구성원리를 제시

한다. 넷째, 열린 수준별 교육과정에 적합한 초등 영

어교과서의 내용구성방식의 유형화와 예시단원을 통

해 본 연구에서 제안하는 내용구성방식을 제시하고자

한다.

본 연구의 목적과 연구과제를 해결하기 위해서는

제 7차 교육과정, 학습이론 관련문헌, 교과서 관련 연

구물, 교과 내용과 교과 학습관련 문헌 등을 조사하

고, 교과서 내용 구성 방식을 제시하기 위해서는 관련

이론 문헌의 분석과 아울러 국내외 교과서를 분석하

였다. 이와 같은 분석을 기초로 하여 열린 수준별 교

육과정에 적합한 초등영어 교과서 내용 구성의 원리

를 제시하고 그 원리에 입각한 예시의 모형을 개발하

였다.

II. 이론적 배경

1. 교육 패러다임의 변천과정

사회의 변화와 밀접한 상호작용을 이루면서 전개된

교육의 변천사를 고려해 볼 때 새로운 세기를 대비하

기 위한 열린 수준별 교육과정에 대한 이해는 현대

라는 개념의 시발점과 종착점에 대한 고찰에서부터

시작될 수 있다. 즉, 현대 산물인 인간의 행동양식과

사회구조가 어떻게 변화되었는가를 주의 깊게 살펴봄

으로써 앞으로 다가올 세계를 대처해 나갈 수 있는

인재육성의 방향성을 찾을 수 있고, 그것은 새로운 교

육과정인 열린 수준별 교육과정의 이론적 기초를 제

열린수준별 교육과정에 적합한 초등영어교과서
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시해 주며 새로운 교과서 제작의 근원적 원리에 영향

을 줄 수 있다.

교육적 패러다임은 중세에서 현대로 넘어오면서 변

화를 갖었었고, 현대에서 탈현대화가 되어지는 과정에

서 또 한 번의 변화를 갖는다. 중세의 신중심적이던

철학은 현대로 들어오면서 이성 및 과학중심으로 변

화되었으며 과학적 분석에 의거한 객관주의적 인식론

은 과학의 발전 및 산업사회와 긴밀한 상호관계를 이

루면서 거의 300년이 넘는 세월 동안 인간의 행동양

식과 사회구조 형성에 지대한 영향을 미쳐왔다(강인

애, 1998). 그러나 세기의 변화와 함께 현대 라는 개

념은 이미 생명력이 소진된 것으로 인식되어 이미

현대 와의 결별을 선언하고 새로운 지평을 찾는 탈

현대성의 개념이 등장하고 있다. 즉, 현대의 중요개념

으로 설정되던 이성 이라는 것이 절대화되면서 결국

인간은 이성에 의한 억압구조 속에서 고통받게 된다

는 비판의 목소리가 일기 시작한 것이다. 이와 같은

현대에 대한 포스트 모더니즘적인 비판적 시각은 교

육, 인문사회, 예술분야 등 사회전반에 걸쳐서 다양한

이름들로 대변되고 있는데 교육에서는 객관적 인식론

을 거부하고 상대적 인식론에 근거를 둔 구성주의

(constructivism)가 탈현대를 대표하는 대안적 교육

패러다임으로 제시되고 있다(Fosnot, 1996).

결정론적 철학을 바탕으로한 과학적 객관주의, 고속

도로에 의한 획일적 대량생산, 예측과 통제를 가능케

한 대중매체의 발달은 빈익빈 부익부가 허락되는 자

본주의 중심의 산업사회를 형성하였다. 이러한 산업사

회에서 요구되는 교육적 패러다임은 행동주의와 인지

주의에 기반을 두고, 중앙집권식 교육목표와 교육과정

을 수립하였으며 지식의 축적을 위해 교사는 지식의

전달자로서 학생은 지식의 수용자로서의 역할을 담당

하였다. 행동주의와 인지주의에 기반을 둔 외국어 교

수법으로는 청화 중심의 교수방법 혹은 직접 교수법

과 같은 모델 중심의 교수방법이 있다.

한편, 정보화 사회라고 불리는 후기 산업사회에서는

결정론적 사고관을 비판하면서 인본주의적인 유기체

적 철학이 중심을 이룬다. 생산의 형태에서도 대량 생

산보다는 인간 개개인의 욕구를 충족시킬 수 있는 다

품종의 소량생산 형태로 변해가고 있다. 정보화 사회

에서는 단순한 물질보다는 지식 및 정보가 자원 의

개념을 갖게 됨으로 고속도로보다는 정보 고속도로

(information highway)의 유·무가 후기 산업사회의

성패를 좌지우지하고 있다. 그러므로 정보사회에서 요

구하는 교육적 패러다임은 절대적 지식의 암기보다는

정보의 홍수 속에서 상대적 진리를 발견하고 응용할

수 있는 능력 신장으로 중앙집권식 교육보다는 학습

자에 맞는 선택적인 교육과정이 요구된다. 교사는 자

기 주도적인 학생들이 자신이 처한 환경 내에서 상대

적 진리를 구성하는데 도움을 주는 촉진자의 역할을

수행하게 된다. 상대적 진리관에 입각한 대표적인 외

국어 교육으로는 Rosenblatt(1995)의 심미적 읽기방법,

Goodman(1987)의 총체적 언어학습을 받아들인 Canale

& Swain(1980)의 의사소통중심 교육, Nunan(1988)의

학습자 중심의 외국어교육 등이 있다.

2. 상대론적 인식론과 교육개혁

세계를 관조하는 인식론이 객관주의에서 상대주의

로 변화됨에 따라 교육적 패러다임의 변화 또한 요구

되고 있다. 미국의 경우 산업사회의 교육적 패러다임

을 대표하던 중앙 집권화된 멜팅팟 이론 이 후기 산

업사회로 접어들면서 상황성(social situatedness of

mental functioning)과 개별성(individuality)을 존중하

는 샐러드볼 이론 으로 변화되고 있다(Banks, 1988).

우리 나라에서도 이와 같은 시대적 요청에 의해 제 7

차 교육과정과 같은 교육 개혁을 단행하여 상대주의

적 인식론과 외부의 변화에 탄력있게 적응할 수 있는

인재양성을 시도하고 있는 것이다.

여기서 개혁이라는 것은 객관주의적 인식론에서

상대주의적 인식론으로의 전환 자체가 개혁의 의미를

수반하고 있기때문에(강인애, 1998) 그것에 부응하는

교육적 패러다임 또한 개혁적이라고 할 수 있는 것이

다. 객관주의적 인식론에서 지식 이라는 것은 시간과

공간을 초월한 대상으로서 특정 지식이 발견된 이후

시간이 지나도 혹은 문화가 다른 곳에서도 여전히 진

리로 정립될 수 있는 절대적인 진리 라고 할 수 있

다. 한편 상대론적 진리관은 개개인의 주관적 해석에

의해 형성된 상황적 지식을 바탕으로 한다(Fosont,

1996). 여기서 개인이란 특정 사회의 문화적, 사회적,

역사적 요소에 의해서 영향을 받고 있기때문에 주관



주의적 개인이라기보다는 사회화된 개인을 일컫고

(Vigotsky, 1978) 그 개인의 경험에 바탕을 둔 인지적

작용은 주어진 사회현상을 나름대로 인식하고 이해해

가면서 자신에게 알맞은 특정 지식을 형성한다. 이렇

듯 상대주의적 인식론에 근거한 구성주의적 교육 패

러다임에서는 단순화된 혹은 정형화된 지식의 습득보

다는 계속적으로 외부상황과 접촉하면서 개인에게 유

의미한 지식을 구성하고 외부상황에 적응할 수 있는

내적인 기능의 형성을 목적으로하며(Allen, 1992), 특

정 기간 동안 객관화된 지식을 습득하는 것이 아니라

평생을 걸쳐서 새롭게 사고할 수 있는 능력을 길러야

한다는 주장한다. 이처럼 개인의 경험 안에서 얻어지

는 주관적 해석과 의미에 의해서 지식이 형성되어 진

다는 가정은 현실 또한 그 만큼 복잡하고 불확실하며

다양한 가치관들간의 갈등에 의해서 존재한다는 것을

전제하면서 절대성을 거부하는 것이다.

3. 수준별 교육과 열린교육

제 7차 교육과정이 상대주의적 인식론에 의거한다

고 할 때 학습자들에게 교육의 기회를 평등하게 제공

한다는 것은 물질적이고 절대론적 지식론에 의거한

똑같은 량의 지식들을 똑같은 방법에 의해 모든 사람

들에게 전달할 수 있는 기회가 같아야 한다는 것이

아니라 개인에게 유의미적으로 지식을 구성할 수 있

는 교육적 상황과 내용을 제공하는 것이 공평한 것으

로 인식되므로 양적인 평등의 개념은 질적인 적합

성의 개념으로 바뀌게 된다.

그러나 수준별 교육과정의 내재적 의미가 개혁의

의지를 표명하고 있음에도 불구하고, 구성주의에 입각

한 새로운 교육적 패러다임으로 이해되기보다는 오히

려 기존의 엘리트 교육 으로 인식되는 경우가 많다

(조난심, 1998). 이와 같은 오해를 더욱 더 심화시키는

요인은 1986년도부터 열린교육 이라는 명칭으로 인

본주의 혹은 구성주의에 입각한 교육 형태가 초등학

교에서부터 확산되어 왔기때문에 수준별 이라는 용

어는 열린 과는 대조적으로 학습자의 학습능력 즉,

지능에만 국한된 것으로 인식되고 있다.

최근 이러한 오해를 불식시키기 위해 열린교육과

수준별 교육에 대한 유사성 및 차이점을 밝혀 이들의

상관관계를 정립하고자 하는 연구들이(김재춘, 1997a,c;

조난심, 1997;, 이용숙1997;, 김재춘, 1997b; 김영미,

1998) 보여지고 있다. 조난심(1997)과 김재춘(1997b,c)

에 의하면 열린 교육은 열린인간 양성을 위한 교육개

혁운동이며, 수준별 교육은 단순히 학업의 성취도를

효율적으로 높히려는 교육 개혁이라고 하였으며, 열린

교육은 전통주의적 교육관을 완전히 거부한 진보주의

에 근거하지만 수준별 교육은 전통적 교육관을 상당

히 수용하면서 획일화된 교육내용에 대한 반성을 강

조한 것이라고 하여 의 확연한 차이점을 강조하였다

(조난심, 1997, 60-61) 그러나 이용숙(1998) 및 김영미

(1998)의 경우는 열린교육과 수준별 교육 모두 기존의

획일적 수업내용과 방법론에서 벗어나 효과적으로 학

업성취를 높히려고 하는 것에 중점을 둔다면 열린교

육의 교육이념인 개별화 및 학습자 중심의 교육으로

전환되어져야하므로 기존의 획일적인 학습내용보다는

학습자에게 유의미한 학습내용과 결과중심적이던 학

습활동보다는 과정중심적 학습활동으로 이루어져야만

된다는 것으로 두 교육의 공동지향점을 강조하였다.

1986년도에 우리나라에 시작된 열린교육은 진보주

의적 경향을 강하게 반영하고 있고, 교육체제나 교육

과정 진행과정에서 격게 되는 문제점들을 수정하기

위한 교육개선의 노력 및 교수학습방법으로 이해될

수는 있지만 현재 발전되어 온 열린교육의 개념과 정

의(이용숙, 1998)를 살펴보면 열린교육은 구성주의적

교육 패러다임을 근거로 한 교육철학 및 교수방법 등

을 제시하고 있음을 인식할 수 있다. 그러므로 현재

수준별 교육과 과거의 열린교육을 비교한다는 것은

비교의 의의를 상실하게 되므로 최근 주장되고 있는

열린교육의 이념들과 제 7차 교육과정에서 강조하고

있는 교육의 이념들을 비교해 보면 이들은 이명동형

(異名同形)의 모습을 취하고 있다.

즉 두 교육형태가 구성주의적 교육 패러다임에 바

탕을 두고 제 7차 수준별 교육과정이 단순히 학습자

의 학습능력만을 강조하는 것이 아니라 구성주의적

교육 패러다임에 의거하고 있다는 것은 1996년 교육

과정 2000년 총론 안에서 제시하는 내용과 제 7차 교

육과정 총론의 다음과 같은 언급, 논리, 언어, 과학중

심의 세계관으로부터 감성, 이미지, 문화중심의 세계

관으로 변화되어지는 21세기를 대비하기위한 교육개



혁으로 (13쪽)에서 쉽게 찾을 수 있다. 아직까지 교육

과정 해설이 나오지 않았기 때문에 교육과정에 대한

해석이 분분하게 일고는 있지만 제 7차 교육과정이

구성주의적 교육 패러다임에 기인한다고 하는 연구는

김재복(1998)에 의해서도 시도되었다.

결국 교육개혁에 의해 제시된 수준별 교육을 구성

주의적 교육 패러다임에 입각한 열린교육과 같은 교

육 및 목적을 갖고 있다는 것이다. 여기서 구성주의로

의 전환이란 모든 전통적인 교육 방법론과 보수주의

적 성격을 모두 부인한다는 것이 아니라 세계를 조명

하는 인식론의 기준이 변화된 것을 의미하므로 교육

방법론의 응용문제는 열린교육에서이건 수준별 교육

과정에서이건 수정 보완된 형태로 상대적 인식론에

입각한 지식을 가르치기 위해 부분적으로 받아들여지

고 수정·보완될 수 있는 것이다.

4. 열린 수준별 초등영어 교육과정

앞에서 언급했던 것과 같이 수준별 교육 자체가 개

혁의 의지를 담고 있기때문에 닫힌 수준별 교육 이

라는 용어를 사용하는 것 자체가 개념적 모순을 불러

일으키지만 여기서는 학습자의 학습능력만을 강조하

는 의미로서 사용되고 있는 수준별 교육과 변별시키

기 위해서 열린 수준별 교육이라는 용어를 사용하고

자 한다.

제 7차 수준별 교육과정은 학습자의 학습성취 수준

에 적합한 교육내용과 방법을 차별적으로 제공한다는

데 그 의의를 두고 있으며 이때 학습성취 수준이라는

것은 단순히 학습내용의 이해에 대한 속도만을 의미

하는 것이 아니라 이해의 깊이도 포함하고 있다. 제 7

차 교육과정에서는 학습의 속도에 대응하는 유형을

단계형으로 분류하고, 학습의 깊이에 대응하는 것을

심화보충형으로 분류할 수 있으며 교과의 성격에 따

라서 단계형 혹은 심화 보충형의 교과과정을 선택하

도록 구성되어 있다(교육부, 1997). 영어 교과는 교과

내용의 난이도가 다른 교과와 비교해 볼 때 상대적으

로 어렵다고 인정되어 단계형 수준별 교육과정을 적

용하게 되었지만 1997년부터 실시된 초등영어의 경우

는 음성위주의 기본적인 교육내용으로 구성되어 있으

며 처음으로 영어 학습을 시작하는 단계로서 학습 속

도의 차이가 심하지 않을 것이라고 가정하여 단계형

보다는 학습자의 수준에 따라서 차별적인 심화 및 보

충학습을 할 수 있도록 학습내용을 차별적으로 제공

하는 심화 보충형 수준별 교육과정을 따르고 있다.

심화 보충형 수준별 교육과정의 기본 정신은 개인

차가 고려된 의사소통능력 신장을 위한 다양한 과업

중심의 학습활동을 제공하여 학습자들은 단순한 영어

능력만이 아니라 상황에 알맞은 지식을 선별하고 응

용까지 할 수 있는 논리적인 사고와 창의력을 신장을

지향한다. 그러므로 제 7차 교육과정에서 의사소통능

력이란 제 6차의 의사소통 기능중심과는 달리 언어사

용 상황을 조절할 수 있는 능력 -어떤 언어를 매개로

하여 대화 참여자로서의 역할을 감당할 수 있는 능력

-신장 을 지향하므로 새롭게 구성될 교과서의 전체적

인 체제 또한 담화 상황이나 사회 문화적 상황 속에

서 언어를 적절히 사용하고, 창조적으로 언어요소들을

배치하여 담화의 목적을 달성할 수 있는 교과 내용

및 구성을 제시해야 한다.

III. 현행 초등영어 교과서 분석

본 연구 범위는 열린 수준별 교육과정 중 초등영어

교육에 관련된 내용구성방안을 제시하는 것이므로 여

기서는 초등영어 교과서에 대한 분석만을 하고자 한

다. 우선 현행 교과서의 내재적 문제점을 고찰한 뒤

현행 교과서를 제 7차 교육과정이 실시될 경우 사용

했을때 발생할 수 있는 문제점을 고찰해 보고자 한다.

1. 현행 교과서의 내재적 문제점

현행 초등 영어교과서는 교육부에서 실시한 검정

과정을 거쳐서 선정된 16종 도서가 사용되고 있다. 우

리 나라에서 교과서는 학생, 교사, 학부모들에 의해

절대적인 것으로 인식되고 있기 때문에 교과서의 구

성형태는 학교교육의 형태와 방향성에 절대적인 영향

력을 끼치고 있다. 그러므로 올바른 교육의 방향을 설

정하기 위해 현행 16종 교과서들이 선택된 이후 교과

서 분석에 대한 연구가 활발히 진행되었다(박약우외

6인, 1997; 이윤, 1997).

교과서 관련 연구들을 종합해 보면 현행 교과서들



이 갖는 내재적 문제점을 고찰할 수 있다. 현행 교과

서들은 대체로 제 6차 교육과정에서 주장하는 음성언

어 중심, 의사소통중심, 활동 중심의 영어교육에 대한

방향성을 잘 반영하고 있는 편이다. 그러나 현행 교과

서가 음성위주 교육과정에 의해 그림으로만 구성된

것이므로 교과서 활용방법 및 지도안이 포함된 교사

용 지도서 개발에 관심을 모으고 있었음에도 불구하

고 교사용 지도서에 대한 평가는 단순 양호에 그치고

있다는 점을 지적하였다.

또한 김정렬은 제 6차 교육과정 안에서 초등영어

기간 동안 가르쳐야 할 의사소통기능을 각 학년별로

제시하지 않았었기때문에 많은 교과서들이 초등학생

들의 인지발달을 무시한 의사소통기능의 배열을 취하

고 있다(김영미, 1998). 예를들면, 자연스런 대화만을

고려하다 보니 저학년에서는 너무 어려운 전화 대화

등이 들어 있고, 권유 및 충고의 대화 내용 등이 들어

있다. 이와 같은 문제점을 극복하기 위해 김병령외 다

수(1998)는 현장 실험 적용을 통해서 교과서별로 적절

한 의사소통상황 제시와 초등학생들의 인지발달 및

언어능력에 맞는 의사소통기능의 배열을 보완해 나가

야한다는 대안을 제시하였다

2. 제 7차 교육과정 적용시 갖는 현행 교과
서의 문제점

새로운 교육과정에 알맞은 교과서 체재를 고려하기

위해 제 6차 교육과정과 관련된 내재적인 문제점 외

에 제 7차 교육과정이 실시될 경우 현행 교과서 체제

를 그대로 사용할 때 생기는 문제점을 분석해 보아야

만 현행 교과서를 수정·보완할 수 있는 방향성이 제

시될 수 있으므로 본 연구에서는 다음과 같은 문제점

을 고찰해 보았다.

첫째, 제 7차 교육과정에서 새롭게 도입한 개념은

수준별 교육이라는 것으로 학습자 개개인의 학습차

를 고려한 차별적 학습내용을 제공하여 학습의 지루

함이나 학습의 누적으로 생기는 학습결손을 방지한다

는 것이다. 그러나 현행 교과서의 내용과 지도방법으

로는 학생들의 개인차를 고려해 주기가 어려운 실정

이다.

초등영어교육이 제 6차 교육과정에서부터 시작되었

기 때문에 시작단계에서는 학생들의 영어에 대한 학

습차가 크지 않을 것이라고 가정하였다. 그러나 현실

은 가정했던 것과는 달리 많은 학생들이 이미 사교육

에 의해서 상당한 양의 학습을 한 경우가 있기때문에

학습차가 생겨나고 교육현장에서는 개별차로 인해 상

당한 어려움을 겪고 있다. 이와 같은 문제점을 해소하

기 위해서라도 학생들의 개인차와 수준별 교육에 입

각한 교과서 개발이 요구된다.

둘째, 제 7차 영어과 교육과정의 개정 원칙 중 하나

가 열린교육 모형을 통해 개별화 학습을 활성화 한다

는 것이다. 열린교육에서는 개별화, 자율화, 적극적 상

호작용이 일어나는 교수-학습, 다양화, 융통성 등이

고려된 학습형태를 지향하는데(이용숙, 1998) 현행 초

등 영어교육이 비록 활동중심, 의사소통중심, 그리고

음성위주의 교육을 실시하여 기존의 문법 혹은 독해

중심이었던 중등영어교육의 형태에서는 많이 벗어났

다고 하지만 여전히 교사가 주도하는 획일적인 소그

룹의 활동학습이 주가 되는 교수-학습 형태를 이루고

있다.

열린교육 모형에서는 학습자가 교사와 적극적인 상

호작용을 갖기 위해서 소그룹 및 개별적인 지도가 필

요로 되는데 현재와 같이 교사가 이끄는 소그룹 활동

학습이 일제히 이루어진다면 이것은 단지 활동중심의

학습을 강조한 것일뿐 학생들의 개별차를 고려한 학

습내용과 학습활동이 선택적으로 제공되어지는 열린

교육 모델을 반영한 것이라고는 할 수 없다. 즉, 학습

자의 자기주도적 학습과 교사의 지도가 필요로 되는

학습활동들을 병행시킬 수 있는 복수 학습활동 형태

및 순환적 학습활동 형태 등이 고려되지 못했기 때문

에 교사들이 학생들을 개별지도 혹은 소그룹지도를

할 수 있는 시간을 제공 받을 수 없으므로 열린교육

보다는 단순한 활동 중심의 교육형태로 보류된다.

셋째, 열린교육에서는 전인적이며 통합적인 사고력

을 지닌 인재 양성을 목적으로 저학년에서부터 몇개

의 교과 내용을 통합하거나 교과 내의 통합을 시도하

고 있는데 현행 영어교과서는 단원 독립형으로 구성

되어 통합수업을 하기가 매우 힘들게 구성되어 있다.

열린교육 영어수업 모델 중 통합을 요구하는 예로는

프로젝트 학습을 들 수 있다(김영미, 1997a, 1997b).

이 경우는 하나의 주제를 설정한 후 주제와 관련된



비슷한 단원들을 통합하여 8- 10차시 정도의 프로젝트

를 진행하는 수업으로 단원간의 통합 혹은 교과간의

통합을 요구한다.

또 다른 모델로는 열린교육의 코너학습 활용 방안

으로 학습자들의 다양한 수준과 흥미에 맞은 학습형

태를 제공하고자 할 때 사용되는데 이때 코너학습의

효과를 높이기 위해서는 단원별로 코너를 상설하기보

다는 연관된 단원끼리 통합하여 2-3주 가량 같은 코

너를 운영하는 방법이 제시되고 있다(강영은 1997).

이처럼 열린교육에서 많이 사용되는 통합적 교과 운

영을 위해서는 교사들의 이 교재를 재구성 할 필요가

생기는데 현행 교과서는 단원별 연계가 적은 독립형

으로 되어 있으므로 연관된 단원을 찾고 서로를 통합

하는데 있어서 상당한 어려움을 겪고 있다. 그러므로

새롭게 제시될 교과서의 내용 구성에서는 이와 같은

통합의 요소를 고려해야만 할 것이다.

넷째, 문자 및 독해 중심의 학습이 학습자에게 과다

한 학습부담을 주기때문에 초등영어에서는 음성위주

의 교육과정 제시를 통해 이와 같은 문제를 극복하고

자 하였다. 그러나 김정렬(1998)은 영어를 외국어로

학습하는(EFL) 상황에서 음성언어 만을 2년 이상 학

습시킨다는 것은 초등학교 3- 4 학년 학습자들의 인지

상태를 무시했다고 지적한다(김영미, 1998).

초등 3∼4학년의 학생들은 이미 모국어 학습에서

언어활동은 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기 및 사고력의 통

합에 의한 것이며, 특정 언어기능의 성취도 또한 다른

언어기능을 통해 실현되기도 한다는 것을 알고 있다.

예를들면, 말하기와 듣기의 성취도는 작문을 통해서

비판적 사고와 함께 표현력으로 전환되어 표시되어지

는 경우이다. 그러나 현행 교육에서 이루어지고 있는

음성위주의 교육은 이와 같은 언어의 통합성을 무시

하고 있기때문에 약 4차시 가량 같은 학습목표에 대

해 듣기, 말하기, 게임하기 등의 반복학습을 하지만

읽기와 쓰기가 배제된 상태에서 포트폴리오 형식 은

학습과정에 대한 흔적을 남길 수 없기 때문에 언어학

습이 마쳐지면 학습내용을 쉽게 잊어버리는 경향이

생기며 학습에 대한 만족도 및 성취도를 제대로 맛볼

수 없는 경향이 있다.

음성위주 교육과정의 또 다른 문제는 이미 알파벳

을 알고 있는 학생들에게 영어수업에서는 절대 글을

읽어서는 안된다고 언급 해야하는 모순적 교수-학습

상황을 만들며, 아동의 요구조사결과 나타난 문자에

대한 혹이심을 충족시키기 위해서 학급의 주변 사물

에 영어 단어를 걸어 놓으면 교육과정에 위배된다고

하여 장학지도에서 감점을 받게 되는 모순을 겪고 있

다(이주연, 1997).

제 7차 교육과정에서는 음성위주를 지지하기는 하

지만 음성교육 위주 로 흘러야 한다는 것이지 문자

를 완전히 배제하자는 것이 아님을 밝혀야 한다. 위

와 같은 경우도 사물에 걸어 놓는 영어 단어나 혹은

그림 밑에 쓰여진 영어 단어를 문자 로 의식하여 학

생들에게 강제로 그것을 읽고 쓰게 했다기 보다는 학

습자들의 언어습득을 돕는 다양한 방법 중 의미 있는

기호 및 그래픽으로서 문자를 사용하여 말하기, 듣기

학습을 촉진시켰다는 방향으로 인식하게 한다. 그러므

로 교사용 지도서에는 반드시 이와 같은 문자사용 및

문자 지도 상황과 지도법을 제시하여 과잉 문자교육

의 문제를 겪지 않고도 문자를 이용할 수 있게 한다.

다섯째, 현행 교과서에서 언어기능의 분화는 이해기

능과 표현기능으로 분리되는 경향이 있다. 대부분 1차

시에는 이해중심의 듣기활동이 이루어지고 2차시에는

표현중심의 말하기 활동으로 구성되어 있다. 또한 그

내용이 일률적으로 약 8쪽을 차지하며 16단원 모두가

1차시는 듣기 학습활동으로 2차시는 말하기 학습활동

으로 되어있다. 이와 같은 언어기능 분리는 열린교육

적 접근을 통해서 언어기능의 통합 및 교과내용의 통

합을 시도하고자 하는 일선 교사들에게 교재 내용 재

구성의 어려움을 주고 있으며 열린교육 보다는 기능

별 영어학습을 시키게 하는 역효과를 갖게 된다. 언어

기능의 분리는 최근 외국어 교육의 축을 이루고 있는

의사소통중심 이론(Canale & Swain, 1987)에 역행하

는 것이라고 할 수 있다. 최근 이론에 의하면 언어의

총체성을 중시하고 언어의 네가지 기능의 통합적 접

근을 강조하고 있기때문에 앞으로의 내용구성 방향성

또한 통합의 형태로 전환되어야 할 것이다. 즉, 교과

내용의 조직에서 항상 귀납법적으로 이해가 된 후에

야만 표현을 하는 것이 아니라 상황에 따라서는 연

역적으로 학습자의 흥미를 고려하여 노래를 먼저 불

러 본 후 노래에 사용된 언어들을 학습해 나갈 수도

있는 다양성을 배제해서는 안된다.



여섯째, 제 7차 교육과정의 교육목표와 부합된 영어

과 교육은 단순한 기능 차원에서 영어교육을 시도하

는 것이 아니라 영어와 함께 사고력, 창의력 및 정보

활용 능력과 같은 고등 정신 능력을 배양하고자 하는

것이다(교육부, 1997). 그러나 현행 교육내용은 학습이

마쳐진 후, 학습된 내용이 내재화되어 자신의 삶을 윤

택하게 할 수 있는 사고력, 창의력 및 정보활동 능력

신장과는 거리가 있는 단순한 기능적 지식에 중점을

두고 있다.

예를 들면, 많은 초등교과서에서 사고력을 사용한

학습활동으로 뒤섞여 있는 그림의 순서 맞추고 영어

로 표현해 보는 그림 순서 맞추고 표현하기 학습활

동이 있다. 교사용 지도서에 언급된 이 활동의 지도내

용을 보면 그림의 순서에 대한 단 한 개의 정답이

나와 있다. 교사용 지도서에 정답을 제시하고 아동들

에게 그와 같은 정답을 요구한다는 것은 개인과 상호

작용하여 진리가 생성된다는 상대주의적 인식론에 의

거한 교육내용 선정 및 조직방식이라고 할 수 없다.

이것은 오히려 객관론적 인식론에 바탕을 둔 절대적

지식의 강요라고 할 수 있으며 정답에 얽매여 학습

자의 창의력과 비판력을 무시하는 주요원인을 제공하

는 것이다.

같은 활동일지라도 먼저 아동들에게 순서를 정하여

영어로 표현하게 하고 어떤 순서를 정했던지 간에 왜

그와 같은 순서를 설정하게 되었는지를 모국어나 영

어로 자신의 논리에 의해 설명해 보게 한다면 단순한

영어의 기능적 지식 교육에서 벗어나 사고력 및 창의

력을 신장시킬 수 있는 방향으로 수정될 수 있을 것

이다.

일곱째, 영어교과의 중요성은 정보화 혹은 세계화

시대에 적극적으로 정보를 취사·선택하여 자신의 삶

을 윤택하게 하고자 하는데서 의의를 부여받는데 현

교과서에 제시된 학습내용과 학습활동들은 이와 같은

시대적 요구를 반영하지 못하므로 언어학습과 언어사

용의 분리를 조장하고, 외국어를 습득하더라도 사용의

기회가 적어지게 되므로 자연스럽게 학습의 동기가

떨어진다.

Naisbitt (1993)에 의하면 국제어로서 불리는 영어의

사용빈도는 전세계 방송의 60%, 전세계 우편물의

70%, 전세계 통화의 85%, 그리고 컴퓨터에 의해 전

달되는 정보량의 80%(최진황, 1998에서 재인용) 라고

하기때문에 영어교육의 중요성이 부각되는 것이며 앞

으로 정보통신 및 컴퓨터 발달의 전망을 보면 이미

하이퍼 미디어를 이용한 하이퍼텍스트에 의해 모든

정보들이 오가고 있으며 인터넷 등을 통해서 신속한

의사소통을 하고 있는데 현 교과서는 이와 같은 것들

을 전혀 반영하고 있지 못하므로 언어학습과 언어사

용의 괴리를 안겨주는 것이다.

그러므로 새롭게 제시될 교과서의 방향성 설정에는

이와 같은 하이퍼 미디어를 첨가한 새로운 교육매체

사용에 대한 언급이 필요로 된다. 예를들면, 2001∼

2000년의 교육환경을 고려하여 현재에도 많은 초등학

교에 보편화되어 있지만 파워포인트와 같은 프로그램

을 수업시간에 사용하여 프로젝트의 결과물을 제작할

수 있고 한걸음 더 나아가 인터넷 상에 자신의 제작

물을 띄워서 다른 사람들과 의사소통을 할 수 있는

단원들을 설정해 볼 수 있다.

IV. 교과서 개발의 방향 및 내용
구성의 원리

1. 교과서 개발의 방향

제 7차 교육과정에서는 의미하는 교재는 단일하고

절대적인 가치를 갖던 교과서가 아니라 여타의 모든

교수-학습자료를 포함하고 있다. 그러므로 제 7차 초

등영어의 심화보충형 수준별 교육을 위해서는 수준별

교과서, 교사용 지도서, 심화 보충형 학습자료, 평가지

등의 개발이 필요하다. 교과서의 개발 방향에서는 교

과서의 전체적 교과서 외적 체재(external format), 학

습자료집, 그리고 교사용 지도서에 관한 것을 언급하

고자 한다.

가. 교과서의 외적 체재(external format)

제 7차 영어과 교육과정 안에서는 제 6차에서 언

급되어 있지 않았던 교재 개발 및 심의 기준을 설

정하고 교과서의 외형 및 설계사항들을 제시하고

있으므로 본 연구에서도 교과서의 외적 체제와 관

련지어 심화 보충형 교과서의 제시방법, 체재와 판

형 그리고 단원의 길이에 대한 접근방법을 살펴 보



고자 한다.

첫째, 초등의 심화보충형 교과서 개발시 심화되는

내용과 보충적 내용들을 제시하는 형태가 문제이다.

심화보충형 수준별 교육에서 기본학습활동과 심화학

습활동의 차이는 같은 내용에 대해 지식의 형태가

선언적 상태인가 혹은 절차적 상태로 전환을 요구하

는가 하는 것이므로(권오량, 1997) 심화학습활동을

별권으로 제시하여 내용의 중복을 가져오는 것보다

는 한 교과서 내에 제시하는 것이 바람직하다. 그러

나 초등 영어교육은 주로 다양한 활동 중심의 기

본·심화·보충학습이 제공될 것이므로 모든 활동내

용과 과정 그리고 매 학습에 대한 수행평가내용을

한 교과서에 수록한다는 것은 무리이다. 그러므로

교과서에는 활동의 종류만을 언급해 주고 학습활동

에 대한 자세한 진행방법과 절차 및 결과에 대한 안

내는 배움책을 통해 제시하는 것이 좋다. 배움책에

서 다양한 자기주도적 학습에 대한 활동안내를 제공

해 준다면 교사들은 학습활동 소개를 위해 할애했던

시간들을 절약하여 개별지도를 위한 시간으로 활용

할 수 있다.

둘째, 제 7차 교육과정에서는 교과서의 페이지 수를

제한하지 않기때문에 교과서 개발자들이 교과목에 적

합한 판형이나 삽화, 그리고 색도 등을 함께 선정하여

조화로운 교재를 만들어 나갈 수 있게되었다. 이에 대

한 연구로는 한국 교과서 연구소(1998)가 제시한 것처

럼 4×6배판이 많은 호응을 받고 있으며 삽화의 질이

나 색체의 선명성에 대해서도 수정되어야 할 점들을

지적하고 있다(백명진 외 다수, 1998).

검인정 과정을 거쳐 선발되는 현행 초등 영어교과

서는 학습동기를 고무한다는 의미에서 매우 화려하게

장식되어 있지만 삽화의 명확성이 의미전을 방해하는

경우가 있다. 제 7차부터는 초등 영어교과서가 국정교

과서 체제로 바뀌기때문에 경제성을 고려해야만 하

는데 무조건적으로 다양한 색의 사용을 강조할 것이

아니라 강조 부분을 명확하게 제시할 수 있는 색체

사용과 더불어 명확한 의미전달이 가능할 수 있는

삽화 설정을 위해 전문가의 도움을 받을 필요가 있

을 것이다.

셋째, 기존의 교과서는 교육부가 지정한 한정된

페이지 수에 맞추어 내용들을 수록해야 했기 때문에

현행 초등영어 교과서의 경우도 대부분 여덟 페이지

로 획일화 되어 있다. 그러나 열린수준별 수업모형은

다양성을 존중하고 있기 때문에 차시활용이나 학습

내용 및 학습활동의 특성에 따라서 단원의 길이가

다양해질 수 있다는 것을 가정할 때 정형화된 페이

지 수 내에 학습내용과 학습활동들을 꾸겨 넣는 것

은 지양하고 비록 전체 분량은 비슷하다 하더라도

각 단원의 분량의 다양화는 인정되어야 한다. 예를

들어, 프로젝트학습으로 이루어진 단원일 경우에는

보통 2차시수업으로는 모자라기 때문에 인접 단원과

의 통합을 통해 4∼6차시로 설정되는데 그 단원은

다른 단원의 길이보다 길어질 수 있다.

나 . 보조학습 자료집

다양한 보조학습자료는 반드시 교과서와 지도서

내에만 제시해야 한다는 기존 관념에서 벗어나 정보

화 시대에 요구하는 하이퍼 텍스트 형태로 제시할

수도 있다. 예를 들면, CD- Rom이든지 혹은 인터넷

에 특정 사이트를 만들어 보조자료은행 을 운영해

도 좋다. 즉, 학생들은 학습에 필요한 자료들을 서버

에서 자유자재로 꺼내쓰면서 영어와 함께 정보활동

기술도 학습할 수 있게 되고, 만일 교사들이나 교재

개발 팀원들이 항상 새로운 자료들을 개발하여 첨가

하거나 정기적으로 수정·교환시켜 준다면 학생들은

훨씬 더 많은 사실적 언어입력(authentic language

input)을 접할 수 있게 된다. 이와 같은 보조자료

사이트 제작 및 운영이 각 도별로 이루어진다면 학

습자의 지역적 생활 환경을 반영할 수 있으므로 학

습자들에게는 보다 흥미로운 자료로 제시된다.

하이퍼 미디어로 제작된 보조학습자료들은 사용자

로 하여금 비직선적이고 상호작용적인 방식으로 내

용을 탐색할 수 있도록 되어있기때문에 학습자 스스

로 자신들이 원하는 자료들을 선택하고능동적으로

정보를 조직 할 수 있게 된다.

물론 현재로서는 고도의 정보 기술을 요구하는 멀

티미디어 보조학습자료의 실용성이 미비하다고 생

각할 수 있으나 앞으로 제 7차 교육과정이 적용되

는 2000년도에는 이와 같은 사회환경과 교육환경이

설정될 수 있으므로 반드시 고려해 보아야 할 문제

이다.



다 . 교사용 지도서

구성주의에 입각한 영어 수업을 유도해야 할 교사

에게 도움이 될 수 있는 지도서의 생명은 다양성이라

고 할 수 있다. 기존의 지도서처럼 한 단원에 대한 한

가지의 획일적 수업안 보다는 같은 내용을 가르치더

라도 다양한 학생의 특성과 상황을 고려했을 때 교수

방법과 학습활동 조직방법이 어떻게 달라질 수 있는

가를 보여주어야 한다. 그러므로 교사는 많은 시간을

투자하지 않아도 다양한 지도안 중 자신의 상황과 가

장 가까운 모델을 선정하여 사용할 수도 있고 다양한

지도안을 비교해 보면서 자신의 학생들에게 맞는 지

도안을 새롭게 재구성할 수도 있다.

교사의 재교육 차원에서 지도서를 사용하려고 한다

면 다양한 학습활동에 대한 방법론 소개 뿐만 아니라

이와 같은 학습활동들에 익숙하지 못한 학습자들에게

효과적으로 새로운 학습기술을 전달할 수 있는 전략

들도 함께 제시할 필요가 있다. 교사용 지도서는 다인

수 교실이라든지, 좁은 교실 공간에서 활동의 제약을

받으면서 수업을 해야 하는 현실적인 문제들을 감안

해서 이에 대한 대책이나 대안적인 수업 활동을 제시

하여 현장의 여러 가지 다양한 상황에서 손쉽게 응용

하거나 적용할 수 있는 실용성을 지녀야 한다.

2. 내용 구성의 원리

구성주의에 입각한 제 7차 수준별 교육의 철학적

배경과 현행 교과서의 문제점 분석을 기초로 하여 설

정된 초등영어 교과서의 내용 구성에 대한 원리는 학

습자의 수준과 개별성을 고려한 학습내용구성, 통합적

학습경험을 촉진하는 학습내용구성, 학습과 평가가 통

합된 과정 지향적 학습 내용구성, 언어기능, 통합된

의사소통능력 중심의 학습내용구성, 구성주의적 학습

자 중심의 학습내용구성 등이다.

가 . 학습자의 수준과 개별성을 고려한 학

습 내용구성

열린 수준별 교육과정에서는 학습자의 학습능력과

함께 학습자의 개별성을 고려해 주어야 한다. 초등학

생의 경우 성인 보다는 집중도가 떨어지며 행위를 통

해서 간접적인 학습을 한다는 학습자의 심리적, 육체

적 발달특성을 고려하여 활동중심과 절차중심의 학습

형태에 알맞은 내용을 선정·조직한다. 학습자 개개인

의 수준과 개별성을 고려하기 위해서는 다양한 형태

의 선택학습이 제공되어야 할 것이다.

심화보충형 교육과정을 따르는 교과에서 기본과 심

화·보충의 개념은 학습내용을 얼만큼 깊이 있게 또

는 피상적으로 학습하는가(김재복, 1998)와 관련지어

생각하듯이 초등영어 교육에서도 기본과 심화의 학습

활동 기준은 같은 내용을 선언적 지식의 수준에서 그

칠 것인가 절차적인 지식으로까지 전환시킬 것인가에

따라 구분할 수 있다. 학습 수준이 고려된 기본·심

화·보충 학습활동이 학습 스타일과 흥미를 반영한

다양한 코너학습 형태로 제공된다면 학생들은 자신이

하고 싶은 학습코너 일정표에 학습순서를 위한 싸인

을 해 두었다가 자신의 차례가 오면 학습 할 수 있도

록 한다.

나 . 통합적 학습경험을 촉진하는 학습내

용 구성

제 7차 교육과정은 구성주의를 배경으로 하며, 구성

주의에서 강조하는 지식과 학습내용이라는 것은 학습

자의 경험에 바탕을 두고 있다. 그러므로 구성주의에

서는 아무리 학문적 가치가 있다고 판단되는 것일지

라도 인식의 주체인 학습자 개개인에게 의해서 주체

적이고 통합적인 의미를 지닐 수 있도록 하지 못한다

면 그것은 무의미한 것이다(김재복, 1998, 51).

통합적 학습경험의 시도는 교과간의 통합과 교과내

의 단원 통합으로 나뉘는데 그 중 교과간의 통합은

학습자가 스스로가 분리된 교과적 지식들이 어떤 논

리의 근거를 갖고 어떻게 서로 연관되어 있으며 상황

에 따라서 자신은 어떤 방식으로 이와 같은 지식들의

관계를 설정하고 분석할 것인지를 경험할 수 있도록

내용을 구성하는 것이다.

일반적으로 기능중심의 영어교과와 내용중심의 타

교과들을 통합시키기는 쉽지 않다고 생각한다. 즉, 초

등영어에서 1- 10까지 셀 수 있다는 것이 학습목표로

제시된다면 이것을 어떻게 초등수학의 분포를 막대그

래프로 그릴 수 있다와 통합할 수 있느냐는 것이다.

만일, 이와 같은 통합을 시도했다면 그것은 단순히 통

합을 위한 통합일 뿐 학습자의 학습경험을 통합하기



위해서 혹은 유의미한 언어사용 환경을 만들어주기

위한 통합이라고는 할 수 없다. 그러나 What kind

of sport do you like best?"를 가르칠 때 자기반의 학

생들이 가장 좋아하는 스포츠를 영어로 조사하고, 수

학적 개념을 사용하여 그것을 그래프로 만드는 학습

을 하게 된다면 그것은 적절한 통합이라고 할 수 있

다. 비슷한 예로는 실과 시간에 다과 접대하기와 영

어의 Would you like to drink a cup of tea? 를 가

르치는 단원을 통합시키면 영어표현을 쓰면서 외국인

에게 다과나 차를 접대할 수 있는 사실적 언어사용

환경을 제공할 수 있다. 그러므로 새롭게 교과서의 내

용구성을 시도할때는 타교과의 내용과 진도를 고려하

여 영어와 타교과를 통합을 할 수 있는 내용이 제공

된다면 교사들이 쉽게 타교과들의 단원들을 통합하여

유의미적 의사소통 상황을 제시해 줄 수 있을 것이다.

교과내 통합은 주로 단원들간의 통합을 생각해 볼

수 있다. 현행 교과서를 보면 단원간의 연관성이 적으

며 단원들이 상황적 의사소통중심으로 짜여져 있어서

각 상황에 맞은 언어표현을 연습하는 것은 용이할지

모르지만 여러가지 상황이 복합적으로 나타나는 실제

상황에서 이러한 언어표현들이 어떻게 응용되어질 수

있는지에 대한 연습의 기회는 주기 힘들게 구성되어

있다.

최근에 개발되고 있는 ESL 교재들을 보면 큰 주제

를 중심으로 주제와 관련된 소단원이 구성되어 있다.

또한 주제의 마지막 소단원은 그 주제어와 관련된 프

로젝트를 진행할 수 있게 되어있어서 통합적으로 언

어를 사용할 수 있는 기회를 주고 있다. 불란서 초등

영어 교재로 사용되고 있는 Ashworth의 Stepping

Ston 을 보면 1단원에서 Clothes 를 다루고 있고, 단

원 내에는 Story, Getting dressed, The washing line,

It 's cold today, What 's he wearing?, Words and

Sentence, Start a project의 소단원들이 설정되어 있

다. 이와 같은 구성체재는 단원과 단원이 연계성을 갖

는 가운데 색깔, 날씨, 옷입는 여러가지 동사적 표현

등 다양한 영어적 표현을 익힐 수 있게 한다. 마지막

에는 자신들이 학습한 모든 영어표현을 총동원하여

자신의 프로젝트를 만들어 언어학습이 언어사용으로

전환될 수 있는 환경을 제공하고 있기도 하다.

다 . 학습과 평가가 통합된 과정지향적 학
습내용구성

제7차 영어과 교육과정 개정의 기본 방향에서 새로

운 교육과정은 결과지향적 교수요목(product- oriented

syllabus)뿐만 아니라 과정지향적 교수요목(process-

oriented syllabus)과의 절충이 필요하다는 것을 제시

하고 있다(최진황, 1997). 물론 현행 초등학교에서 게

임과 노래 같은 과업 혹은 활동중심의 학습이 도입되

고 있기는 하지만 활동결과의 제시방법과 평가를 위

한 기준이 주어져 있지 않기때문에 게임이라는 학습

활동이 학습으로 발전하지 못하고 경쟁만을 불러일으

키는 놀이로 전환되는 경우가 있다. 그러므로 새로운

교과서에는 각 활동의 활동근거와 평가기준을 설정해

주어 학습을 극대화시키고, 학습과정의 결과물이 수행

평가의 근거자료가 될 수 있도록 내용을 구성하는 것

이 필요하다. 과정중심의 학습은 교수-학습 그 자체

가 평가의 의미를 갖고 있기때문에 현행 초등영어에

서도 특별한 평가를 요구하지 않았던 것이었으나 현

행 교과서에서 제시되고 있는 학습내용은 구체적으로

어떤 과정을 거쳐서 학습된 선언적 지식(decrelative

knowledge)이 절차적 지식(procedual knowledge)으로

전환될 수 있다는 방법론에 대한 언급이 없기때문에

학습내용을 접하는 교사들은 선언적 지식들을 절차적

지식으로 바꿀 수 있는 방법을 나름대로 고민하기 보

다는 교과서에 제시된 선언적 지식만을 전달하는데

급급하게 된다.

그러므로 새롭게 구성될 교과서는 교육부가 제시한

교육내용 제시 지침안(교육부, 1997)에서 처럼 교과

목표와 내용을 밀접하게 관련시키고 학생들이 학습을

통해서 성취해야 할 능력이나 특성의 폭과 깊이를 나

타낼 수 있도록 내용+행동 의 형식으로 진술해 줄

필요가 있다. 다시 말하면, 단순하게 - - -를 이해하게

한다. , - - - -말하게 한다. 에서 벗어나 - - -를 이용

해서, - - -를 조사함으로서 - - -를 이해한다. 식으로

제시하자는 것이다(이돈희, 1997).

학습과 평가가 일치하는 과정중심의 교육이 이루어

지기 위해서는 교육내용의 체계성 강화를 통해 중복

된 학습내용을 제거하므로 기존의 학습내용에서 약

30%를 축소한다는 교육부 내용 제시 지침안(교육부,

1997)에 처럼 한 학년 내에서의 나선형 구조를 취하



고 있는 현행 교과서의 내용 체계에서 벗어나 좀 더

장기적인 기간을 설정하고 -예를 들면, 3단계에서 6

단계까지 혹은 3단계에서 10단계까지의 연계성이 고

려된 교육내용의 체계를 설정하고- 그 범위 내에서

계속성, 통합성, 나선형 등의 조직원리를 고려해야 할

것이다.

라 . 언어기능이 통합된 의사소통능력 중

심의 학습내용구성

심리언어학 혹은 사회언어학적 접근이 활발하게

진행되던 1970년대 이후부터 외국어 교육에서 의사

소통능력이라는 어휘가 사용되기 시작하였다(김영미,

1997e). Hymes(1970)과Widdowson(1978) 등의 사회언

어학자들은 언어를 사회적 맥락이나 자연스러운 언어

사용 상황을 고려하지 않은 언어학적 지식으로 보는

것에 이의를 제시한다. Halliday(1978)도 인간의 언어

활동은 사회적 맥락에서 이루어지므로 언어교육을 할

때에도 이와 같은 사회적 요소를 고려해야 한다는 것

을 주장하였다. Canale & Swain(1980)은 의사소통능

력을 문법적 능력, 사회언어학적 능력, 담화 능력, 그

리고 전략적 능력이 복합된 것이라고 정의하였다. 이

와 같이 외국어 교육이 단순 어휘나 언어규칙을 가르

치는 것이 아니라 언어가 사용되는 사회적 맥락 속에

서 필요에 의해 사용되어지는 언어의 목적과 기능들

을 가르치는 것이므로 언어의 기능들을 분리키시기

보다는 언어기능이 통합된 총체적 언어사용 환경을

고려하기 시작했다.

제6차 교육과정에서는 의사소통기능(communicative

function)이 가장 상위의 개념으로 설정되어 있기 때

문에 그것을 반영하고 있는 현행 초등영어 교과서

또한 기능들이 분리되어도 당연한 것처럼 보이지만,

제7차 교육과정에서는 의사소통능력(communicative

competence)이 가장 상위의 개념으로 설정되어 있으

므로 언어기능의 통합에 의해 상황에 맞는 언어를 선

택적으로 사용할 수 있는 능력신장을 교육의 목적으

로 한다. 즉 언어기능 보다는 사실적 언어사용 상황이

더욱 더 중요한 개념으로 받아들여지게 된 것이다.

사실적인 언어사용 상황을 만족시키기 위해서는 초

등영어에서도 실제 언어사용과 다름 없는 듣기와 말

하기의 통합적 접근이 필요로 되고 더 나아가서는 초

등학생의 인지발달에 무리가 가지 않는 한도내에서

읽기와 쓰기의 부분적 통합도 이루어져야 할 것이다.

마 . 구성주의적 학습자 중심의 학습내용

구성

자연스러운 언어 상황에 맞게 영어를 구사할 수 있

는 능력을 신장시키기 위해서는 학습자에게 유의미한

언어사용 환경을 설정하고 이와 관련된 내용들로 구

성되어야 할 것이다. 즉, 교과 내용선정 및 조직의 원

리인 계속성, 계열성, 유용성 등에 의해서 특정 언어

지식을 처방제처럼 제시해주기 보다는 학습자가 필요

로 하는 언어적 상황을 설정하고 다양한 표현과 어휘

들을 제공해 준다면 학습자들은 자신이 원하는 대화

내용들을 고안하여 의미 있는 의사소통을 할 수 있도

록 구성되어야 한다.

그러므로, 새롭게 교과서를 집필할 때에는 언어학적

상관관계에 의한 계속성, 계열성을 고려하기 보다는

자연스런 언어상황을 기준으로 계속성, 계열성, 유용

성을 고려해야 한다. 예를 들면 역할극을 설정할 때에

도 이미 교과서에 제시된 역할극을 암기하여 발표하

게 하는 것이 아니라 학습자가 자신의 상황에 맞게

각색하여 자신이 구사하고 싶은 표현을 갖고 역할극

을 하게 된다면 단순한 정보의 암기가 아니라 상황에

맞추어 정보를 재조직하게 되는 것이므로 좀 더 구성

주의에 입각한 영어교육을 유도할 수 있게 된다.

V. 교과 단원 구성방식의 유형화

제 7차 교육과정에서는 학습내용과 학습방법의 다

양성을 추구하고 있기 때문에 학습내용과 학습방법을

효과적으로 제시해야하는 단원의 구성방식 체제도 하

나를 선정하여 모든 단원들이 일률적으로 그 체제에

맞추기 보다는 학습목표와 학습내용 및 방법에 따라

서 단원의 구성방식이 달라질 수 있어야 한다. 본 연

구에서는 단원 구성방식의 다양한 패턴들을 유형화하

기 위해 단원 구성방식의 유형화에 필요한 몇가지

기준들을 정리해 보고 제 7차 교육과정이 지향하는

교과서 단원의 구성방식 유형 중 하나를 예시 단원화

하여 보여주고자 한다.



1. 단원구성 방식의 유형화 기준

다음의 <표 1>에서 제시하는 것과 같이 단원 구

성방식의 유형화를 위한 기준은 크게 단원의 학습목

표, 단원의 학습내용, 단원간의 구성방식으로 나뉠수

있다.

<표 1> 단원 구성방식의 유형화를 위한 기준

단 원

구 분
단원

1
단원

2
단원

3

단 원 의

학습목표

①선언적 지식중심

②절차적 지식중심

단 원 의

학습내용

①문법적 교수요목

②상황적 교수요목

③기능적 교수요목

④내용중심의 교수요목

⑤과업중심의 교수요목

⑥절차적 교수요목

⑦조합형 교수요목

단 원

내 용 의

제시순서

①직선형

②나선형

③부분적 나선형

단원간의

구성방식

①단원 독립형

②단원 연계형

③단원 통합형

첫째, 단원의 학습목표를 중심으로 단원의 구성방식

을 다르게 채택할 수 있다. 특정 의사소통 상황에 알

맞은 새로운 학습소재와 관련된 언어기능이 중점적으

로 학습된다면 그것은 선언적 지식에 입각한 학습목

표가 설정된 것이며, 기존에 학습한 언어적 지식을 갖

고 상황에 적절한 의사소통을 시도하면서 창의력과

고등정신을 함향하기위한 것을 중점적으로 학습한다

면 그것은 절차식 지식에 입각한 것을 학습목표가

설정된 것이다. 둘째, 단원의 학습내용을 중심으로 단

원의 구성방식을 다르게 채택할 수도 있다. 내용의 조

직과 서술방식은 지금까지 연구되어 오고 있는 다양

한 교수요목으로 대신할 수 있다. 특히 외국어로 영어

를 학습하는 우리나라의 특수 상황을 고려한다면 몇

개의 교수요목을 조합한 형태에 따라 학습내용을 선

정하고 배열할 수도 있을 것이다. 셋째, 단원간의 상

관관계에 의해 독립형, 연계형, 통합형이 있을 수 있

는데 이제까지의 영어 교과서는 기능-상황적 교수요

목에 따라 단원과 단원의 내용이 큰 관련성이 없는

독립형으로 이루어져 왔다. 그러나 앞으로 다양성과

학습경험의 통합성을 고려한다면 몇몇 단원은 선언적

지식 위주인 독립형을 취하고 중간 중간에는 단원간

을 통합할 수 있는 절차적 지식 중심의 단원이 설정

될 수 있다.

2. 예시 단원의 내용 구성 방식

본 연구에서는 열린 수준별 초등영어 교과서를 위

한 단원 구성 방식을 제시하기 위해 다음과 같은 예

시 단원을 구성해 보았다.

예시 단원은 특히 언어기능이 분화된 현행 교과서의

문제점을 보완하고, 초등학생들의 짧은 집중력과 활동

학습 선호 등을 반영하기 위해 학습내용의 기준들 중

다양한 교수요목을 적절히 절충·조합한 조합형 교수

요목을 설정하였다. 선언적 지식을 교육목표로 설정한

단원에서는 상황별 혹은 기능별 의사소통 중심의 내

용들이 과업을 수행하면서 학습될 수 있게 상황+과업

+기능을 중심으로하는 조합형 교수요목을 선정하고

절차적 지식을 교육목표로하는 설정된 단원에서는 내

용중심+절차식의 조합형 교수요목을 설정하였다.

단원 내용의 제시 순서는 내용의 중복을 피하기 위

해서 사용빈도가 높은 학습내용만을 선정하여 나선형

으로 반복하는 부분적 나선형을 선택하였다. 초등학교

3단계에서 6단계를 내용체계 기간으로 설정하고 그

범주 내에서 나선형 반복을 시도한다.

단원 간의 구성 방식을 위해서는 중단원의 개념을

도입한다. 중단원을 구성하는 각 각의 단원들은 독립

적 학습내용을 갖고 있지만 중단원의 마지막 단원은

앞의 단원에서 학습된 선언적 언어 지식을 통합하여

새로운 상황에 적용할 수 있는 절차적 지식으로 전환

시킬 수 있는 학습활동들로 구성된다. 더 구체적으로

는 다음 <표2>에서 보여지는 것과 같은 중단원을 구

성해 볼 수 있다.



<표 2> 5∼6학년형 초등영어 중단원의 내용구성 방식

제 1중단원

단원 제1단원 제2단원 제3단원 제4단원

단원

구성

유형

단원

목표

선언적

지식

중심

선언적

지식

중심

선언적

지식

중심

절차적지식중심

단원내

용구성

(교수
요목)

기능/상
황/과업
중심의

조합형

기능/상
황/과업
중심의

조합형

기능/상
황/과업
중심의

조합형

내용중심/
절차식조합형

단원간

구 성

단 원

독립형

단 원

독립형

단 원

독립형
단원통합형

예시단원

음 식 에

관 한

story를
통 해

음식

이 름 을

알기

F a s t
F ood점
에

가서

장보기

소풍

가기

Monsters' Picnic"이
라는 프로젝트를 진

행할때 이미 1,2,3 단
원에서 배운 것을 응

용하여 음식list 만들
기, 장보기, Monster
가 준비한 음식 설명

하기, 소풍을 가는 것
을 표현하는데 필요

한 것들을 총체적으

로연습해 본다.

학습기간
2주

(4차시)
2주 2주 2주

제 7 차 영어 교육과정에서 초등학교 3∼4학년은

주당 1 단위, 5∼6학년은 주당 2 단위로 편성되어 있

기 때문에 위와 같은 중단원이 4개 정도 반복될 수

있다. 심화용 교재내용으로 2개의 중단원 끝날무렵 첨

가 단원을 설정해주면 학습자의 수준에 따라서 빨리

진도를 나가는 학급이나 학생들은 첨가적으로 주어진

내용을 학습할 수 있다. 독일의 중학교 교과서 구성단

원을 보면 이와 같은 여유 단원이 중간중간 삽입되어

학습자들의 학습속도에 의한 학습차를 고려하고 있다

(Heransgegeben, 1986).

중단원의 개념을 도입한 각 단원의 구성방법은 다

음과 같다. 한 단원 4차시 분량(5∼6단계의 경우)으로

구성했을 때, 1차시는 듣기와 말하기를 통합한 학습의

도입부분으로 시작되고 자리학습활동을 중심으로 2- 3

차시를 구성하여 기본학습에 대한 심화·보충학습을

할 수 있게 한다. 4차시에는 학습자가 설정한 언어사

용 상황에서 학습된 언어를 응용해 본다. 또한 2-3차

시에 제작한 포트폴리오 등을 발표할 수 있는 기회를

갖는다.

각 단원의 각 차시별로 전체학습 후에 여러개의 자

리학습을 제공하여 자신이 선호하는 학습을 수행하

게 한다면 교사는 자리활동에 대한 소개와 학습순서

표를 작성하여 자신이 먼저 학습하고 싶은 곳에 싸인

할 수 있도록 학습자 자신이 학습의 순서를 결정하게

한다. 자리학습은 대부분 그 전차시의 복습, 본 차시

의 전체 학습시간에 학습한 기본학습내용, 본 학습의

이해가 어려운 학생을 위한 보충학습과 기본학습내용

이 쉽게 다가오는 학생들을 위한 심화학습내용을 다

양한 활동학습으로 엮어서 제공 해준다. 이때 기호로

난이도를 표시 해주어 학습자 스스로 난이도를 찾아

학습할 수 있게 한다. 각각의 자리활동은 학습목표에

알맞은 활동방법과 수행평가방법의 기준이 제시되어

있어 학습이 끝나면 학습의 결과물을 갖게되고 그것

이 수행평가자료나 프로젝트학습과 연관을 갖는 것으

로 프로젝트의 일부를 수행한 것이 된다.

이때 차시간의 연계성은 분리시킬 수도 있고, 블럭

타임제를 사용하여 1, 2 차시와 3, 4차시 혹은 2,3차시

를 묶을 수 있고, 혹은 타교과와 통합학습을 하여 2- 3

주간 연속적으로 같은 단원을 수업하는 경우도 생기

게 된다.

자리학습은 다양하게 운영될 수 있다. 한 단원의 한

차시만을 위한 자리 학습을 상설한다면 문제가 없지

만 너무 짧은 시간 내에 다양한 활동을 제시하는 것

이 무리이므로 한 단원을 기준으로 다양한 자리학습

을 구성하는 것이 좋다. 단원간의 통합을 꽤할 경우는

중단원에 속한 단원들을 통합한 자리학습을 상설하여

약 한달 간 계속적으로 사용할 수 있다. 이때 자리학

습의 원활한 운영을 위해서는 바구니를 준비하고, 각

자리를 책임짓는 학생들을 선정하여 학습자 스스로

학습자료를 정리 정돈할 수 있는 학습기술을 함께 지

도해야만 한다. 자리학습 효과의 극대화를 위해서는

이미 언급한 것과 같이 각 활동의 진행과정이 보여지

는 결과물이 남을 수 있도록 수행 평가의 근거가 함

께 제시되고 학습자 자신이 계획한 모든 자리학습을

마치면 포트폴리오 형식의 결과물을 갖을 수 있도록

한다.

학생들이 자리학습을 하는동안 교사의 역할은 교사

지도가 반드시 필요로되는 자리를 상설하여 그곳에서

순환제로 학생들을 지도하거나 경우에 따라서는 학습



진행이 어려운 학생들을 집중적으로 도와주는 시간을

갖을 수 있다.

V. 결 론

본 연구에서는 제 7차 교육과정의 효과적이고 성공

적인 운영을 위해 필수적으로 고려되어야 할 교과서

내용구성 방안에 대한 고찰을 시도해 보았다. 시대적

변화의 요구에 의해 교육적 패러다임에 대한 변화의

필요성은 제7차 수준별 교육과정을 실시하기에 이르

렀다. 새로운 교육과정은 구성주의에 입각한 교육철학

에 기반하여 학습자 개개인의 적성과 흥미 및 능력에

적합한 교육을 제공하고자 한다.

수준별 교육은 기존의 엘리트 교육처럼 객관론적

인식론에 바탕을 두고 학습자의 인지적 능력만을 고

려한 우열반 형태의 닫힌 수준별 교육이 아니라,

상대론적 인식론을 바탕으로 한 구성주의 교육 패러

다임에 근거하여 학습자의 흥미·능력·적성을 고려

하고 학습자에게 유의미한 교육내용과 방법제시하려

는 열린 교육적 체제를 갖는 열린수준별 교육을 지

향한다.

열린 수준별 교육과정에 입각한 초등영어의 내용구

성을 위한 원리로는 학습자의 수준과 개별성을 고려

한 학습내용구성, 통합적 학습경험을 촉진하는 학습내

용구성, 학습과 평가가 통합된 과정지향적 학습내용구

성, 언어기능이 통합된 의사소통능력 중심의 학습내용

구성, 구성주의적 학습자 중심의 학습내용구성을 설정

해 보았다. 이와 같은 원리를 기초로한 교과 단원 구

성의 다양한 유형들을 고려해 본 후 그 중 열린수준

별 초등영어 교재내용 구성유형으로 적합하다고 생각

되는 것을 예시단원으로 구성하여 제시하였다.

예시단원 구성을 통해 제시된 내용구성 유형의 특

징은 중단원의 개념을 도입한 것이다. 중단원의 도입

으로 단원간의 연계성 및 통합성을 고려했을 뿐만 아

니라 충분한 심화·보충자료를 제공하기 위해서 1학

기 말과 2학기 말쯤 사용될 수 있는 여유 단원을 설

정해 보았다. 단원 내의 심화·보충 학습 운영은 의사

소통능력 신장과 사고력 증진을 위해 다양한 기본·

심화·보충·선택의 자리학습 운영을 적극 권장한다.

가능한한 학습자의 다양한 흥미·능력·적성을 반영

한 다양한 학습활동이 제시되어야 한다는 것과 학습

자체가 수행평가의 대상이 되거나 포트폴리오 제작

기간으로 활용 되어 지식을 습득하고, 생성하고, 소비

하는 것이 총체적으로 경험될 수 있는 통합적 내용구

성방안을 제시해 보았다.

본 연구에서 제시한 내용구성원리 및 예시 단원을

통해 제안한 내용구성유형은 앞으로 제 7차 교육과정

에 적합한 초등영어 교과서 제작의 방향성 설정에 도

움을 줄 것이며, 앞으로 이와 같은 학습자 중심의 초

등영어교육으로 변화될 때 고려해야 할 여러 가지 측

면-교수학습, 자리학습 운영, 심화 보충학습 운영, 교

과 및 단원 통합 방법, 블록타임제 운영방법, 복수 활

동 운영방법 등에 대한 심도 있는 연구의 필요성을

제시하고 있다.



참 고 문 헌

강영은, 열린교육과 초등영어 학습 , 열린교육연구

5(1), 1997

강인애, 왜 구성주의인가 , 서울: 문음사, 1998

교육부, 제7차 교육과정 시안(총괄편) , 교육부, 1997

구자억 외 다수, 제7차 초등학교 통합교과 교육과정

개발연구 , 한국 교육개발원, 1997

권오량, 제7차 영어과 수준별 교육과정의 방향과 체

제에 대하여 , 열린교육과 수준별 교육과정 정

책세미나 , 서울：덕성여대 열린교육연구소, 1997a,

105∼126

김영미, 프로젝트 학습을 활용한 영어수업 , 어린이

영어교육 , 1997, 267∼287

김영미, 프로젝트 학습방법을 사용한 초등영어 교육

의 이론과 실제 , 열린교육연구 5(2), 1997b

김영미, 중등 열린교육 연수자료집; 영어편 , 덕성여

대 열린교육연구소, 1997c

김영미, 수준별 교육과정에입각한 영어교육의 방향성 ,

수준별 이동수업에 적합한 영어과 수업모형 개발

에관한연구 남강중학교, 1997d, 21∼32

김영미, 의사소통 중심의 영어학습 방법; 바른영어교

육 맨투맨 영어연구소, 1997e

김영미 외 다수, 수준별 교육과정에 적합한 교과서

내용구성 방안 세미나집; 영어편 덕성여대 열린

교육연구소, 1998

김재춘, 수준별 교육과정의 의미와 과제 , 광주교육

20, 1997a, 10∼14

김재춘, 수준별 교육이 나아갈 길; 열린 수준별 교육

을 향하여 , 교육정보 겨울호, 1997b

김재춘, 열린교육과 수준별 교육과정; 갈등의 현실과

화해의 길 , 21세기를 지향한 현장교육개혁 한

국교원대학교 제 1 회 교육개혁연구 발표·토론

모임, 1997c, 217∼222

김진철외다수, 초등학교영어 , 서울:두산동아, 1996

김재복 외 다수, 교과서 체제 개선 연구 , 한국 교육

과정 연구회, 1997

박약우 외 다수, 초등영어 교재 분석 연구 , Foreign

Language Education 3(2), 1997,

배두본 외 다수, 초등학교 영어 , 서울: 현대영어사,

1996

백명진 외 다수, 교과서 외적 체제 개선에 관한 연구 ,

(재)한국교과서연구소, 1998

이돈희 외 다수, 제7차 교육과정 개정에 따른 교과

교육과정 개발체제에 관한 연구 , 한국교육개발

원, 1997

이용숙 외 다수, 교과서 정책과 내용구성 방식 국제

비교연구 , 한국교육개발원, 1995

이용숙, 중등 열린교육 연수자료집; 영어편 , 덕성여

대 열린교육연구소, 1997

이용숙 외 다수, 수준별 교육과정에 적합한 교과서

내용구성 방안 세미나집 덕성여대 열린교육연구

소, 1998

이윤, 초등학교영어과교수요목의모형연구 , Foreign

Language Education , (2), 47∼79

조난심 외 다수, 수준별 교육과정 편성 및 운영방안

에 관한 연구 , 한국교육개발원, 1997

최진황 외다수, 제7차영어과교육과정개발연구 , 서

울:한국교육개발원교육과정개정연구위원회, 1997

한국교육개발원, 교육과정 2000 총론안Ⅰ , 한국교육

개발원, 1996

이주연, 초등영어 교과오 다른 교과와의 통합 교과형

수업모델 개발 , 비출판물, 1997

Allen , B. (1992). Constructive Criticisms. In

Construotivism and the Technology of

Instruction: A Conversation . Hillsdale, NJ:

Lawrence Erlbaum Associates.

Ashworth, J. & Clark, J.(1997). New Stepping

Stones 1-5. Longman.

Auerbach, E.(1995) The Politics of the ESL

Classroom: Issues of Power and Pedagogical

Choices. In Tollefson, J. (Ed.) Power and

Inequality in Language Education. New York:

Cambridge University Press.

Banks, J.A. (1988). Muttiethic Education. Boston,

Allyn & Bacon, Inc.



Breen, M. & Candlin, C.(1980). The Essentials

of Communicative Curriculum in Language

Teaching. Applied Linguistics, 1(2), 89∼112.

Canale, M. & Swain, M.(1980). Theoretical Bases

of Communicative Approaches to Second Language

Teaching and Testing. Applied Linguistics, 1, 1∼

47.

Goodman, K.(1986). What 's whole in whole

language?. Portsmouth, Heinemann.

Halliday, (1978). Language as a social semiotic.

Balimone. MD:University.

Heransgegeben, V. et al.(1984). Learning English -

Green Line 1- 6. Germany.

Heransgegeban, V. & Visuelle G.(1984). Learning

English - Orange Line 1-6. Germany.

Hymes, D.H. (1970). On Communicative

Competence' In J.B Pride & J.Holmes(Eds).

Sociolinguistics: Selected reading. Harmondesworth.

England: Penguin Book.

Nunan, D.(1988). The Learner-Centered Curriculum.

Cambridge: Cambridge University Press.

Rosenblatt, L.(1994). The transactional theory of

reading and writing. In Ruddell, R. B., Theoretical

Models and Process of Reading. NY: International

Reading Association, Inc.

Vigotsky, L.(1978). Mind in Society: The

Development of Higher Psychological Processes.

NY: Harvard Uni.



ABSTRACT

A St udy of t he Princ iples f or Deve lopme nt of t he
Cont e nt s Des ign of a n Ele me nt a ry Englis h Text book

Ba s ed on t he Seve nt h Kore a n Na t iona l Curr iculum

Young Mi Kim
(Duks ung Women's Univers ity)

The purpose of this study is to develop

principles for designing the contents of an

elementary English textbook based on an

individualized curriculum. The paper has four

sections: a review of the theoretical literature, an

analysis of current textbooks, a discussion of

principles for content design, and a sample

model for the content design of an elementary

English textbook.

A brief review of the literature shows that

there are important theoretical processes involved

in educational paradigm, constructivism, open

education, and individualized curriculum design.

An analysis of current textbooks shows that

there are some problematic factors in current

elementary textbooks used in the 7th Korean

National Curriculum. Based on this theoretical

background and the analysis of current textbooks

several principles for designing the contents of

textbooks using a new individualized curriculum

are presented. Finally, a sample model of the

content design of an elementary English textbook

using these principles is provided.

The principles are the following: 1) content

should depend on the readiness of students for

individualized instruction and the student

centered curriculum. 2) content should be

structured according to how the knowledge can

be integrated in various contexts. 3) content

should be designed so that learning can be

readily assessed. 4) content should be integrated

with teaching of the 4 skills so that students

can improve their communicative competence. 5)

content should be problematized according to the

principles of constructivism.

The first implication of this study relates to

the integration of appropriate thematic content

and practice on the four language skills. The

second implication concerns the problems

involved in how to address students ' individual

study styles in curriculum development.


